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Autorki:

Dr Magdalena Szpotowicz uczy metodyki w ramach specjalnosci Wczesne Nauczanie Jezyka
Angielskiego na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego. Specjalizuje si¢ w
metodyce nauczania dzieci i temu tematowi poswigcona byla jej praca doktorska. Byta
kierownikiem polskiej cze$ci migdzynarodowego projektu badawczego Early Language Learning in
Europe dotyczacego wczesnego nauczania jezyka, wspotfinansowanego przez Komisje Europejska
1 British Council. Jest autorka artykutéw z dziedziny nauczania jezyka angielskiego w szkole
podstawowej publikowanych w Polsce i za granica. Jest wspotautorka podrecznikow Sparks, New
Sparks, New Sparks Plus 1 Super Sparks oraz konsultantka kursow New Happy House 1 Treetops.
Wraz z dr Malgorzatg Szulc-Kurpaska opracowata podrecznik metodyczny dla nauczycieli
Teaching English to Young Learners wydany przez Wydawnictwo Naukowe PWN.W 2008 r. na
zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej kierowala pracami nad projektem podstawy
programowej dla jezyka obcego. W latach 2010-2011 jako przedstawiciel Polski byta cztonkiem
powotanej przez Komisj¢ Europejskg grupy tematycznej ,,Wczesne nauczanie jezyka”, zajmujacej
si¢ nauczaniem jezykow na etapie przedszkolnym. Od 2009 jest liderem Pracowni Jezykow Obcych
w Instytucie Badan Edukacyjnych, gdzie prowadzi m.in. badania nad efektywno$cig nauczania
jezyka angielskiego w szkole podstawowe;.

Dr Malgorzata Szulc-Kurpaska jest nauczycielem metodyki w Nauczycielskim Kolegium Jezykow
Obcych we Wroctawiu. Prowadzi tez zajecia z edukacji wezesnoszkolnej zintegrowanej z jezykiem
angielskim w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Legnicy. Specjalizuje si¢ w metodyce
nauczania dzieci i temu tematowi poswigcona byla jej praca doktorska. Ukonczyta kurs
organizowany przez British Council w ramach projektu SPRITE w zakresie nauczania jezyka
angielskiego dzieci w I etapie edukacyjnym, uzyskujac tytul edukatora. Prowadzi szkolenia dla
nauczycieli i metodykow. Jest autorkg edukacyjnego programu na wideo poswigconego nauce
jezyka angielskiego w klasach 1-3 oraz artykuldw z dziedziny nauczania jezyka angielskiego

w szkole podstawowej i w przedszkolu, publikowanych w Polsce i za granica. Jest wspotautorka
podrecznikdéw Sparks, New Sparks, New Sparks Plus i Super Sparks, a takze podrgcznika
metodycznego Teaching English to Young Learners, wydanego przez PWN. W 2008 r. na zlecenie
Ministerstwa Edukacji Narodowej brata udzial w pracach nad projektem podstawy programowe;j
dla jezyka obcego. Od 2010 roku wspotpracuje z Instytutem Badan Edukacyjnych w Warszawie

w ramach projektu badania efektywno$ci nauczania jezyka angielskiego w szkole podstawowe;.
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1. OPIS PROGRAMU
1.1. Metryczka

przedmiot: jezyk angielski

etap edukacyjny: I (klasy 1-3 szkoty
podstawowej)

typ kursu: poczatkowy

ilo$¢ godzin tygodniowo: dwie lekcje 45-minutowe
w tygodniu, z mozliwo$cia
zwigkszenia liczby lekcji do
pigciu 30-minutowych.
calkowita ilo§¢ godzin: ok. 180 godzin

1.2. Okolicznosci powstania
programu

Podstawa programowa (Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
og6lnego w poszczegdlnych typach szkoét; nowelizacja
podstawy wprowadzona na podstawie Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014) dla
I etapu edukacyjnego wprowadza nauke jezyka obcego
w klasach 1-3 szkoty podstawowe;j.

Wprowadzenie jezyka obcego do programu edukacji
wczesnoszkolnej jest zgodne z ogélnoeuropejskimi
tendencjami obnizania wieku rozpoczynania nauki jezyka
obcego.

Obowigzkowa nauka jezyka w mtodszych klasach
szkoly podstawowej zbiega si¢ w czasie

z obnizeniem wieku szkolnego uczniéw. Dla
nauczycieli pracujacych w klasach 1-3 nowo$¢ moze
polegac¢ nie tylko na tym, ze uczniowie beda o rok
mtodsi, ale rOwniez na tym, ze w klasach pierwszych
beda mogty si¢ uczy¢ dzieci 6- 1 7-letnie. Jest to efekt
stopniowego obnizania wieku szkolnego

i umozliwienia rodzicom podjecia decyzji o tym, czy
posytaja dziecko do szkoty w wieku lat 6 lub 7. Taka
sytuacja miata miejsce w latach 2009-2014. W roku
szkolnym 2014/15 obowiazek szkolny objat dzieci 6-
letnie urodzone od stycznia do konca czerwca 2008
roku. Dzieci mtodsze (urodzone migdzy lipcem a
grudniem 2008) moga rozpocza¢ nauke, jesli tak
postanowig ich rodzice.

W zaleznosci od liczby dzieci 6-letnich dyrekcja
moze utworzy¢ oddzielng klase dla dzieci 6-letnich
lub umiesci¢ je w tej samej klasie, co uczniow 7-
letnich.

Od roku szkolnego 2016/2017 w tawkach klas I
zasiada wszystkie szes$ciolatki (oprocz tych, ktore
otrzymaty orzeczenie o odroczeniu obowiazku
szkolnego).

W niniejszym programie wzig¢to pod uwage specyfike
pracy z dzie¢mi w wieku 6 1 7 lat. Widac to

w charakterystyce uzytkownikéw, metodach pracy
oraz przykladowych planach lekcji uwzgledniajacych
grupe wiekowg szes$ciolatkow oraz nauczanie grup
mieszanych (6-7 lat).

Poniewaz wprowadzamy jezyk angielski do etapu
edukacji wezesnoszkolnej, realizowanej w postaci
ksztatcenia zintegrowanego, program zaktada
powigzanie celow, tematyki i metod pracy

7 nauczaniem poczatkowym (patrz 1.3.1. Integracja
wieloptaszczyznowa).

Regulacje dotyczace dopuszczenia w danej szkole
programu nauczania sg opisane w Ustawie o§wiatowej
z dnia 30 maja 2014 r. Program, dostosowany do
potrzeb i mozliwo$ci ucznidow, wybiera i przedstawia
dyrektorowi szkoty nauczyciel lub zespo6t nauczycieli
prowadzacych dane zaje¢cia edukacyjne. Dyrektor
szkoty, po zasiggnigciu opinii rady pedagogiczne;j,
dopuszcza program do uzytku szkolnego w dane;j
szkole.

1.3. Zalozenia programu

Za najwazniejsze zalozenie programu przyjmujemy to, iz
dziecko jest podmiotem procesu nauczania. Program ma
wiec wspiera¢ je w rozwoju, a metody pracy powinny by¢
dostosowane do form aktywno$ci dzieci w tym wieku.
Dziecku niezbedny jest aktywny kontakt ze §wiatem, aby
przez dziatanie i odkrywanie poznawaé otoczenie. Dzieci
w tym wieku posiadajg tez naturalng ciekawos$¢ swiata

i che¢ do nauki, co warto wykorzysta¢, pamigtajac jednak
o zabawowej formie pracy oraz o kregu zainteresowan
dzieci. Takie dziatanie ze strony nauczyciela rozwija
pozytywna motywacj¢ do dalszej nauki jezyka (patrz 1.4.
Charakterystyka uzytkownikow).

Nalezy rowniez pamietaé, ze dziecko w wieku
wczesnoszkolnym postrzega §wiat cato$ciowo i nalezy mu
ukazaé jego scalony obraz. Stad tez potrzeba
zintegrowania réznych dziedzin wiedzy i umiejetnosci
(patrz 1.3.1. Integracja wieloptaszczyznowa). Integracja
polega tez na korelowaniu tresci, metod i form pracy
(patrz 3. Treéci nauczania, 4.2. Metody i sposoby pracy, 4.3.
Formy pracy).

Z uwagi na zréznicowanie dzieci pod wzgledem poziomu
jezykowego (np. czgs$¢ ucznidow rozpoczyna nauke
angielskiego juz w przedszkolu), wieku (6- i1 7-latki),
tempa pracy, stylu uczenia si¢ czy probleméw w uczeniu
si¢ (np. dysleksja), niezbgdne jest wprowadzenie
indywidualizacji procesu nauczania (patrz 4.2.2. Sposoby
indywidualizacji pracy w grupach zréznicowanych).
Uczenie si¢ drugiego jezyka w okresie wezesnoszkolnym
jest zblizone do przyswajania jezyka pierwszego, w ktorym
dziecko przez stosunkowo dlugi okres ostuchuje si¢

z jezykiem bez koniecznos$ci mowienia. Z tego wzgledu
program dopuszcza tzw. okres cichy, ktory zapewnia
dzieciom mozliwos¢ stuchania jezyka obcego i rozwijania
podstawowej sprawnosci, jaka jest rozumienie tekstu
shluchanego.

Treéci nauczania zawarte w programie utozone sg

w kregi tematyczne (patrz 3.2. Zakresy tematyczne).
Rozpoczynamy nauke¢ od krggu zainteresowan
najblizszych dziecku (tj. zabawki, dom, rodzina)

i stopniowo poszerzamy krag zainteresowan o kolejne
tematy z dalszego otoczenia (szkota, miejsce zamieszkania

itp.).



Zakresy tematyczne, material gramatyczny i stownictwo
wprowadzane sg spiralnie. Oznacza to cykliczne
powtarzanie materiatu z jednoczesnym poszerzaniem go
o nowe elementy (patrz 3.1. Tre$ci nauczania: Wstep).

W doborze tresci kierujemy si¢ przydatnoscia stownictwa
i zwrotéw w sytuacjach bliskich dzieciom. Dlatego tez

w pierwszej kolejnosci wprowadzane sg rzeczowniki
konkretne i zwroty funkcjonalne oraz stownictwo z bajek,
opowiadan czy historyjek (patrz 3. Tre$ci nauczania).
Sposob oceniania przedstawiony w niniejszym programie
jest zgodny z zasadami oceniania w nauczaniu
poczatkowym i polega na stosowaniu oceny opisowej

i wdrazaniu ucznidéw do samooceny (patrz 5.2. Opis zasad
oceniania wewnatrzszkolnego uczniéw, 5.4. Wdrazanie do
samooceny).

1.3.1. Integracja wieloptaszczyznowa

Jednym z zasadniczych zalozen programu jest integracja.
Jest ona realizowana na wiele sposobow.

Po pierwsze integracja wigze si¢ z realizacjg celow
wynikajacych z podstawy programowej dla pierwszego
etapu edukacyjnego (patrz 2. Cele nauczania).

Po drugie tre$ci nauczania przedstawione w tym
programie sg skorelowane z tre§ciami nauczania
zawartymi w podstawie programowe;j dla pierwszego
etapu edukacyjnego (patrz 3.2. Zakresy tematyczne).
Polega to na tym, ze nauczyciel jezyka wykorzystuje
tematy omawiane na zaj¢ciach nauczania poczatkowego
(np. powtarza wiadomosci o srodowisku naturalnym

i otoczeniu).

Kolejnym sposobem integracji jest wykorzystywanie na
zajeciach z jezyka obcego metod, form i technik
stosowanych w klasach 1-3.

Ponizszy diagram ilustruje sposob, w jaki mozna
realizowac¢ integracje tre$ci i metod oraz technik pracy
z dzieémi. Przy okazji omawiania tematu ,,k.aka"
nauczyciel nie tylko uczy nowych stéw w jezyku
angielskim, integruje rowniez tre$ci i sprawnosci na
dwoch roznych ptaszczyznach. Z jezykowego punktu
widzenia nauczyciel ¢wiczy nowo poznane stowa

w zakresie wszystkich sprawnos$ci: méwienia, stuchania,
czytania i pisania. Z drugiej za$ strony nawiazuje do tresci
i elementow edukacji wczesnoszkolne;j:

1) edukacja polonistyczna — np. zabawy teatralne
ilustrujace mimika, gestem czy ruchem zachowania
bohatera literackiego lub wymys$lonego;

2) edukacja muzyczna — np. §piewanie piosenek

z repertuaru dziecigcego; wystukiwanie rytmu

w wierszykach (chants) i rymowankach;

3) edukacja plastyczna — np. wykonywanie prostych
rekwizytow (np. lalki, pacynki) i wykorzystanie ich

w matych formach teatralnych; rysowanie ilustracji do
bajek i opowiadan;

4) edukacja spoteczna — np. wspotpraca z kolegami

i kolezankami w ramach prac projektowych;
przygotowanie zasad zachowania w klasie (code of
conduct);

5) edukacja przyrodnicza — np. okreslanie typéw pogody,
hodowanie ro$lin i obserwacja ich wzrostu;

6) edukacja matematyczna — np. wykonywanie prostych
obliczen (dodawanie i odejmowanie) w trakcie odgrywania
scenki w sklepie;

7) zajecia komputerowe — np. korzystanie z tablicy
interaktywnej, pisanie wiadomosci e-mailowej do kolegow
i kolezanek z zagranicy;

8) zajecia techniczne — np. wykonanie makiety swojego
pokoju i opisywanie go;

9) wychowanie fizyczne i edukacja prozdrowotna — np.
¢wiczenia reagowania catym ciatem (TPR); pojecie
zdrowej i niezdrowej zywnos$ci wraz z przyktadami;

10) etyka — np. rozmowa na temat tego, co jest dobre, a co
zte w postgpowaniu bohateréw bajek i opowiadan.

Wszystkie lekcje przedstawione w czesci zawierajacej
przyktadowe scenariusze lekcji (patrz 6.3) nawigzujg do
elementow edukacji wczesnoszkolnej.

Ksztalcenie zintegrowane tatwiej bedzie realizowac

w sytuacji, gdy nauczyciel nauczania poczatkowego uczy
réwniez jezyka angielskiego.

W tym wypadku mozna organizowac¢ prace na lekcji

w dowolne dni tygodnia, poswigcajac jezykowi
angielskiemu na przyktad 30 minut 3 razy w tygodniu lub
45 minut 2 razy w tygodniu, w zaleznosci od potrzeb danego
tematu lub dyspozycji dzieci. Mozna tez wprowadzac
elementy jezyka angielskiego w czasie lekcji poswigconej
innym zaj¢ciom (przedmiotom).

Nastepny aspekt integracji wynika z podejscia do oceny
przyjetego w nauczaniu poczatkowym.

Na tym etapie edukacyjnym stosowana jest ocena
opisowa, ktora daje mozliwos¢ §ledzenia

indywidualnego rozwoju dziecka i wskazuje

na osiggniecia dzieci. Roéwniez nauczyciel jezyka
powinien stosowaé ocen¢ opisowa do okres§lania
postepodw w nauce angielskiego (patrz 5.2. Opis zasad
oceniania wewnatrzszkolnego uczniéw). Integracja

7 podstawa programowg przejawia si¢ tez tym, ze
podobnie jak w podstawie w programie proponowane jest
podsumowanie osiggnie¢ ucznidéw na koniec klasy III.

W tym celu przygotowana zostala Karta Osiggni¢¢ Ucznia
po III klasie szkoty podstawowej (patrz 5.2).

Ostatni sposob integracji wynika z metodyki nauczania
jezyka obcego. Polega on na integrowaniu wszystkich
czterech sprawnosci jezykowych (stuchania, mowienia,
czytania i pisania) oraz nauczaniu gramatyki i stownictwa
przy uzyciu tych sprawnosci.



Przyktadowa ilustracja integracji jezyka angielskiego z ksztalceniem zintegrowanym w klasie II (temat ,,t.gka”)
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Pory roku, cykl zycia Edukacja
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How many... Three Billy likes..., It can....
Goats




1.4. Charakterystyka
uzytkownikow

1.41. Nauczyciel

Uzytkownikami programu sg wykwalifikowani
nauczyciele jezyka angielskiego oraz nauczyciele
nauczania poczatkowego z przygotowaniem
jezykowym i metodycznym w zakresie nauczania
jezyka obcego, jak réwniez nauczyciele uzupehiajacy
swoje kwalifikacje.

1.4.2. Uczniowie

Poniewaz program jest napisany z mys$la o dzieciach,
a ich cechy rozwojowe brane sg pod uwagg niemal

w kazdym punkcie programu, nalezy
scharakteryzowac¢ podstawowe zachowania i sposoby
uczenia si¢ dzieci.

Podane ponizej cechy zostaly podzielone na dwie
grupy: cechy state (typowe dla dzieci zaré6wno z klas I,
II, jak i IIT) oraz cechy dynamiczne (zmieniajace si¢
w okresie od I do III klasy). Biorac pod uwage
trwajacy wlasnie okres obnizania wieku szkolnego

w polskim systemie edukacji, cechy te odnoszg si¢ do
dzieci w przedziale wiekowym 6-9 lat.

Cechy stale

* postrzegaja Swiat catosciowo — widoczne jest to
roOwniez w przyswajaniu jezyka — ucza si¢ catych
zwrotOw bez analizowania ich cze¢$ci oraz rozumieja
wiele z kontekstu, np. historyjki, bajki, opowiadania
czy sytuacji — niekoniecznie znajac wszystkie stowa;

* s3 w naturalny sposob ciekawe $wiata i otwarte na
nowe sytuacje, gotowe sg uczy¢ si¢ wielu rzeczy, w tym
rowniez jezyka;

* uczg si¢ przez dziatanie — wykonywanie prac
plastycznych, odgrywanie scenek, bezposredni kontakt
z przyroda — angazujac cale swoje cialo;

* majg duza potrzebe akceptacji i przynaleznosci do
grupy.

Cechy dynamiczne

* s3 gotowe poznawac rzeczy i zjawiska

z najblizszego otoczenia ,.tu i teraz" (klasa I),

z czasem krag ich zainteresowan poszerza si¢
(klasa II, TIT);

* nie majg zahamowan przed nasladowaniem,
mowieniem, wystapieniami, przyjmowaniem 1ol (klasa
I, II);

* stopniowo jednak robig si¢ niesmiate

i unikaja wystapien przed klasa i udziatu

w ¢wiczeniach ruchowych (klasa III);

* poniewaz nie zakonczyt si¢ jeszcze proces
przyswajania jezyka ojczystego, przyswajanie
drugiego jezyka moze pod wieloma wzglgdami
przypomina¢ nauke jezyka pierwszego (klasa I);

» poczatkowo, podobnie jak w jezyku pierwszym,
dzieci czesto potrzebujg ,,cichego okresu” do
ostuchania si¢ z jezykiem i jako przygotowania do
moéwienia (klasa I);

+ satez wrazliwe na krytyke i emocjonalnie niestale
w procesie ksztaltowania osobowos$ci, poniewaz nie
rozwingla si¢ jeszcze u nich umiejetnosé

samokrytycznego my$lenia i oceniania siebie i innych
(klasa I);

* zczasem rozwijajg jednak poczucie sprawiedliwos$ci

i zaczynajg by¢ krytyczne wobec nauczyciela i innych

uczniéw (klasa II, IIT);

* poczatkowo nie sg gotowe do pracy zespotowej i wola

pracowac indywidualnie lub z nauczycielem (klasa I);

* 7 czasem rozwijaja umiejetno$¢ wspotpracy

(praca w parach, matych grupach), (klasa II, IIT);

» maja krotki okres koncentracji i szybko zniechecaja si¢

do dtuzej trwajacego zadania (klasa I);

* stopniowo wydluza si¢ okres koncentracji na

wykonywanym zadaniu i zwigksza si¢ wytrwato$¢ (klasa

11, 110);

* szybko si¢ ucza nowych stéw i zwrotow, ale réwniez

szybko je zapominaja, chociaz po dluzszym czasie

potrafia sobie wiele dawniej poznanych rzeczy

przypomnie¢ (klasa I);

* nie maja wyrobionych nawykdéw i strategii uczenia sig,

gdyz ucza si¢ w duzej mierze nieswiadomie (klasa I);

* zaczynaja odrdzniaé fakty od fikcji (klasa II, IIT).

Dzieci 6- i 7-letnie r6znig si¢ w duzym stopniu

w poziomie gotowosci do nauki szkolnej, a zatem
wymagaja czesto innego rodzaju zaje¢ na lekcji. Aby
przyblizy¢ specyfike zachowan i sposobu uczenia si¢
uczniéw w tym wieku, ponizej zamieszczono tabelg ze
skrocong charakterystyka dzieci.



Charakterystyka szesciolatkow i siedmiolatkow

Dzieci szescioletnie Dzieci siedmioletnie

Oprac. wlasne na podstawie: Brzezinska, A. L. red. 2004. Psychologiczne portrety cztowieka. Praktyczna psychologia rozwojowa. Gdansk: Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne



1.4.3. Rodzice

Rodzice, pomimo iz nie sg bezposrednimi odbiorcami ani
uzytkownikami programu, odgrywaja wazna role

w jego realizacji. Nieoceniona bedzie ich pomoc jako 0sob
wspierajacych niedojrzatego i nie przyzwyczajonego do
systematycznej pracy ucznia.

Nauczyciel powinien wigc korzysta¢ z pomocy

rodzicow 1 zachecad ich do:

» sprawdzania, czy dzieci odrobily prac¢ domowa;

+ okazywania zainteresowania tym, co dzialo si¢ na
lekcji i czego si¢ nauczyly (rodzice mogg prosi¢
dzieci np. o zaprezentowanie im piosenek lub
wierszykow);

» sprawdzania, czy zabieraja zeszyty i ksigzki

na lekcje;

* kontaktowania si¢ z nauczycielem w przypadku
pytan czy watpliwosci.

Szczegotowe sugestie, w jaki sposdb rodzice moga
wspomoc nauke dzieci w domu, wspoélnie si¢ przy tym
bawiac, znajduja si¢ w poradnikach dla rodzicow
towarzyszacych wielu kursom, np. Super Sparks,
Treetops i Young Treetops, Oxford Explorers.

Wazne jest tez, aby na poczatku roku szkolnego podczas
spotkania z rodzicami przedstawi¢ pokrotce zakres
materialu i umiejetnosci, jakie dzieci majg zdoby¢

w ciggu roku. Uspokoi to wielu rodzicow, ktorzy moga
mie¢ nierealistyczne oczekiwania co do postepdéw swoich
dzieci w nauce jezyka obcego.

1.5. Warunki realizacji programu

Program jest przewidziany na trzy lata nauki w klasach
I-1IT 1 jest przeznaczony na dwie 45-minutowe lekcje

w tygodniu, z mozliwo$cia rozszerzenia do pigciu 30-
minutowych lekcji w tygodniu.

Realizacja programu moze odbywac si¢ z catg klasa, bez
podziatu na grupy. Wskazane jest jednak dzielenie klas na
grupy do 15 0s6b z uwagi na mozliwos¢
zindywidualizowania procesu nauczania i lepszego
kontaktu nauczyciela z poszczegdlnymi dzie¢mi.

Jezeli chodzi o warunki lokalowe, to najwygodnie;j
wykorzystaé jest pracowni¢ nauczania poczatkowego ze
wzgledu na jej wyposazenie oraz fakt, iz stanowi ona
znajome i bezpieczne otoczenie dla dzieci.

Niezbgdnym wyposazeniem pracowni, w ktorej odbywaja
si¢ zajecia jezykowe, stanowia odtwarzacz CD i tablica.
Wskazane jest, aby w sali znajdowaty sig:

* tablica przeznaczona do eksponowania prac dzieci
oraz czasowych gazetek tematycznych (np. na §wigta
Bozego Narodzenia, z nazwami miesi¢cy, zwierzat);

» ogolnie dostepny kacik czytelniczy z bajkami,
opowiadaniami i czasopismami przeznaczonymi do
samodzielnego czytania;

» potki lub szuflady na segregatory lub teczki

z pracami dzieci.

Korzystne jest, aby w sali byty rowniez:

* miejsce do pracy w kregu wyposazone w dywan (na
przyklad zwijany), na ktérym dzieci moga usig$¢ wraz

z nauczycielem, aby wystlucha¢ bajki lub wspoélnie ja

opowiedzie¢ — sprzyja to integracji grupy oraz nawigzaniu
blizszego kontaktu z nauczycielem;

* kacik pracy wiasnej dla dzieci, ktére wczesniej koncza
zadanie i mogg si¢ tu zaja¢ dodatkowymi ¢wiczeniami,
stluchaniem nagran (przy uzyciu stuchawek), powtarzaniem
stowek z kart, czytaniem ksigzeczek, odgrywaniem scenek g
pomocy kukielek lub udawaniem rozmowy telefonicznej;

» kalendarz klasowy, w ktérym zapisywane sa wazne
wydarzenia z zycia klasy w dwoch wersjach jezykowych;

* odtwarzacz wideo i/ lub DVD oraz tablica interaktywna,
dzieki ktérej nauczyciel moze prowadzi¢ zajecia w sposob
bardziej urozmaicony (patrz 4.5.2. Podrgczniki i materiaty
dodatkowe).



2. CELE NAUCZANIA

2.1. Cele ogodlne

Nadrzgdnym celem programu jest uwrazliwienie dzieci na jezyk
angielski i ostuchanie z nim oraz ksztaltowanie motywacji do
nauki jezyka angielskiego poprzez zabawowa forme zaje¢é

i opisowy sposob oceniania.

Program realizuje cele ksztalcenia zawarte w podstawie
programowej dla I etapu edukacyjnego (Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 w
sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztatcenia og6lnego w poszczeg6lnych typach szkot;
nowelizacja podstawy wprowadzona na podstawie
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja
2014).

Cele te zaktadaja migedzy innymi:

-wspomaganie dziecka w rozwoju intelektualnym,
emocjonalnym, spotecznym, etycznym, fizycznym i estetycznym;
- dgzenie do uksztattowania systemu wiadomosci i umiejetnosci
potrzebnych do poznawania i rozumienia swiata;

-dbatosc o to, by dziecko byto Swiadome przynaleznosci
spotecznej (do rodziny, grupy rowiesniczej i wspolnoty
narodowej) oraz rozumiato koniecznos¢ dbania o przyrode.
(Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego

dla szkoét podstawowych, s. 5).

Cele ogdlne programu odnoszace si¢ do zadan szkoty
okreslonych w podstawie programowej zaktadaja:

. skoncentrowanie nauczania na dziecku, jego
indywidualnym tempie rozwoju i mozliwoSciach uczenia si¢
(patrz 3.2. Zakresy tematyczne, 3.6. tabela , 4.2.2. Sposoby
indywidualizacji pracy);

. respektowanie trojpodmiotowosci oddziatywan
wychowawczych i ksztalcgcych: uczen-szkota-dom rodzinny
(patrz 1.4 Charakterystyka uzytkownikow);

. rozwijanie predyspozycji i zdolnosci poznawczych

. ksztattowanie u dziecka pozytywnego stosunku do
nauki oraz rozwijanie ciekawosci w poznawaniu otaczajgcego
Swiata (patrz. 4.2. Metody i sposoby pracy, 3.2. Zakresy
tematyczne, 3.6 tabela);

. poszanowanie godnosci dziecka, zapewnienie dziecku
przyjaznych, bezpiecznych i zdrowych warunkow do nauki i
zabawy, dziatania indywidualnego i zespotowego (patrz. 4.4.
Techniki nauczania), rozwijania samodzielnosci oraz
odpowiedzialnosci za siebie i najblizsze otoczenie (patrz. 4.2.
Metody i sposoby pracy, 4.4.8. Techniki rozwijania
umiejetnosci samodzielnego uczenia si¢);

o zagwarantowanie dziecku dostepu do roznych zrodet
informacji i mozliwosci korzystania z nich (patrz. 4.5.1.
Pomoce naukowe i $rodki nauczania).

Cele og6lne programu obejmuja tez rozwijanie
kompetencji kluczowych':
» komunikowania si¢ z innymi dzie¢mi, dorostymi

! Aneks do Rekomendacji Parlamentu Europejskiego z dn.
18 grudnia 2006.
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i przedstawicielami innych narodowosci (np. poprzez
komunikacje w klasie, korespondencje);
» krytycznego i logicznego mys$lenia (poprzez
rozwigzywanie tamiglowek, zadan polegajacych na
zgadywaniu, faczeniu, przewidywaniu itp.)
* wspotdziatania w grupie (np. poprzez prace
projektowe, wykonywanie zadan polegajacych na
przeprowadzaniu ankiety klasowej, udziat w grach
i zabawach klasowych);
* doskonalenia si¢ w efektywnych technikach uczenia sig¢
(patrz 4.4.8. Techniki rozwijania samodzielnego uczenia
sig);
e dzialania i aktywnego udzialu w nauce (np.
w scenkach, klasowych grach i zabawach
jezykowych, przy inicjowaniu rozmowy);
» poszukiwania (np. materiatéw oraz kontaktu

z jezykiem obcym poza klasa).

2.2. Cele szczegotowe

Cele szczegdlowe rozumiane sa jako rozwinigcie
celu nadrzednego i celow ogdlnych wynikajacych

z podstawy programowe;.

Aby zrealizowa¢ cel nadrzedny na tym etapie ksztatcenia,
gtéwny nacisk nalezy potozy¢ na rozwijanie sprawnosci
stuchania i méwienia, traktujac czytanie i pisanie jako
sprawnosci dodatkowe, wprowadzane w drugie;j
kolejnosci (np. w drugim semestrze I klasy). Sprawnosci
wybiegajace poza umiejetnosci okreslone w podstawie
programowej oznaczono gwiazdka (*).

Sprawnos¢ stuchania

* stopniowe oshuchanie z dzwigckami i intonacjg
jezyka angielskiego (nauczyciel, nagranie);

» stuchanie tekstow angielskich réznego rodzaju
(polecenia nauczyciela, bajki, scenki, piosenki itd.)
odpowiednich dla tej grupy wiekowej w réznych formach
(nagranie, nauczyciel, inni uczniowie w klasie);

* rozwijanie umiej¢tnosci rozumienia polecen
nauczyciela i odpowiedniego na nie reagowania (stowami
lub catym ciatem);

* rozwijanie umiej¢tnosci stuchania w celu zrozumienia
sytuacji (np. komunikacja w klasie, scenki) i odpowiedniej
reakcji;

* rozwijanie umiejetnosci
(bajki, opowiadania, scenki);
* rozwijanie umiej¢tnosci wybierania szczegélowych
informacji z r6znego rodzaju tekstow odpowiednich dla tej
grupy wiekowej.*

Sprawnos$¢é méwienia

* stopniowe ¢wiczenie poprawnej Wymowy

1 intonacji w jezyku angielskim;

* wyrabianie nawykow jezykowych przez:

powtarzanie chéralne i indywidualne, powtarzanie
typowych interakcji w klasie (np. pytanie o date,
samopoczucie), stosowanie statych wyrazen i zwrotow
jezykowych (formulaic chunks) wymagajacych stownego
reagowania na pytania i wypowiedzi innych;

» zachgcanie do swobodnej wypowiedzi

i eksperymentowania z jezykiem (bez obawy

popehienia btedu) na swoj temat Iub na inne tematy
odpowiednie dla tej grupy wiekowe;.

rozumienia kontekstu



Sprawno$¢ czytania

* rozwijanie umiej¢tnosci rozpoznawania formy
graficznej stow i kojarzenia jej z forma fonetyczna;

* stopniowe oswajanie z formg pisemng stow,

a nast¢pnie zdan;

* rozwijanie umiej¢tno$ci czytania na glos;

* stopniowe rozwijanie zamilowania do czytania dla
przyjemnosci (np. indywidualne czytanie znanych bajek).
Sprawnos$¢ pisania

* stopniowe wprowadzanie pisowni pojedynczych
wyrazow (od przepisywania wedlug wzoru do
podpisywania obrazkow);

* stopniowe rozwijanie umiej¢tnos$ci pisania
pojedynczych zdan i krétkich tekstow przez czgsciowe
przepisywanie i uzupetianie wzoru;

» zachgcanie do tworczego uzycia jezyka, czyli
swobodnej wypowiedzi pisemnej (bez obawy
popehienia btedu) na podstawie podanego wzoru.*
Poniewaz dla dzieci w tej grupie wiekowej
najwazniejszym nosnikiem informacji sa pojedyncze
wyrazy, program zaktada wprowadzanie struktur

i zwrotow w formie grup stownictwa (patrz 3.3. Grupy
leksykalne).

Istotnym celem gléwnym jest wspomaganie rozwoju
spoteczno-emocjonalnego dziecka. Cel ten realizowany jest
przez prace w grupie, wspolprace z innymi dzie¢mi oraz
zachecanie dziecka do systematycznosci, doktadnosci,
obowigzkowosci itp. (patrz 4.2. Metody i sposoby pracy:
praca projektowa, 5.2. Opis zasad oceniania
wewnatrzszkolnego: Karta osiagnigc).
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3. TRESCI NAUCZANIA

3.1. Wstep

Tresci nauczania sg ulozone spiralnie, oznacza to, ze
zakresy tematyczne powtarzajg si¢ w kazdej kolejnej
klasie przy jednoczesnym rozszerzaniu materiatu
leksykalnego i gramatycznego. W zwiazku

z rozszerzaniem si¢ krggu zainteresowan dzieci

w kolejnych klasach stopniowo wlaczamy nowe tematy, np.
ja i moja miejscowos¢, ja i moj kraj, ja i inne kraje. W
kolejnych klasach zmienia¢ tez si¢ beda formy i techniki
pracy, tak aby odpowiadaty one potrzebom rozwojowym
dzieci. Nowe formy i techniki pozwalajg na dodatkowe
powtarzanie materiatu w nowym kontekscie. Czgste
powtarzanie w atrakcyjnej formie jest konieczne

w nauczaniu dzieci ze wzgledu na charakterystyczng dla
nich pamig¢¢ mechaniczng i sktonno$¢ do szybkiego
zapominania.

Proponowany materiat nauczania obejmuje caly etap, nie
zostat podzielony na kolejne klasy, w ktorych bedzie
realizowany. Wynika to z faktu, iz nauczyciele nauczania
poczatkowego moga wybra¢ dowolny program nauczania
dla klas I-III oraz maja mozliwos$¢ dostosowania tempa
jego realizacji do potrzeb poszczegdlnych grup dzieci.
W zwigzku z zaktadang przez niniejszy program
integracja nauczania j¢zyka angielskiego z nauczaniem
poczatkowym trudno byloby wyznaczy¢ zakres materiatu
dla kolejnych klas.

Roéznice w doborze tresci w kolejnych klasach moga tez
wynika¢ z rozktadu materiatu w wybranym podrgczniku.
Przedstawione ponizej tresci mozna odnalez¢ w wielu
podrecznikach, rowniez w tych wydanych przez Oxford
University Press (patrz 4.5.2. Podreczniki i materiaty
dodatkowe).

3.2. Zakresy tematyczne
Wymienione w ponizszym diagramie zakresy
tematyczne sg realizowane w sposob spiralny.
Oznacza to, ze czg$¢ tematow jest realizowana

w klasie I (np. ja, ja i moja rodzina, ja i moje
zabawy), a rozszerzana w klasach wyzszych. Na
przyktad w pierwszej klasie omawiajac zakres
tematyczny ja, uczniowie poznaja cz¢sci ciala i liczby
od 1 do 10. W drugiej klasie, wracajac do tego
samego tematu, nauczyciel moze wprowadzi¢ nazwy
ubran i czasowniki wyrazajace ruch, za§ w trzeciej
klasie — nauczy¢ ich, jak opisywaé swoje upodobania i
hobby.

Inne zakresy tematyczne wprowadzane sg pdzniej,

w klasie drugiej lub trzeciej, w miarg rozszerzania si¢
kregu zainteresowan dzieci (np. ja i moj kraj, ja i inne
kraje).



3.3. Grupy leksykalne
liczebniki 1-100

kolory

zabawki

zwierzeta (domowe; zyjace dziko w lesie i w wodzie)
przybory szkolne

wyposazenie klasy

pomieszczenia w szkole

ksztalty i rozmiary

cze¢sci ciata

ubrania

produkty zywno$ciowe i positki
cztonkowie rodziny

zabawy na podworku i zabawki
instrumenty muzyczne
pomieszczenia w domu

wyposazenie domu

dyscypliny sportowe

urodziny

dni tygodnia

miesigce

pory roku

pogoda

plan lekcji

czynno$ci zwigzane z ruchem
instytucje: poczta, sklep, szpital, kino
$rodki transportu

uksztattowanie terenu: gory, morze, rzeki, jeziora, lasy
nazwy §wiat i zwyczajow

kierunki: w prawo, w lewo itd.
podstawowe czynno$ci wykonywane regularnie
imiona bohaterow bajek

nazwy panstw i narodowosci”

3.4. Kategorie gramatyczne
Uczniowie w mtodszym wieku szkolnym stopniowo
rozwijaja swoja wiedze o jezyku ojczystym i nauka
jezyka obcego powinna i§¢ w parze z tym, czego dzieci
ucza si¢ o jezyku. Stad tez mozna spodziewac sig¢, ze
dzieci w klasach 1-3 szkoty podstawowej beda znaly
pojecie rzeczownika, czasownika (klasa I),
przymiotnika (klasa IT) oraz liczebnika i ewentualnie
przystéwka (klasa III). Dzieci beda réwniez rozumiaty,
ze czasownik jest najwazniejsza cze$cig zdania. Mozna
tez oczekiwacé, ze uczniowie poznaja na lekcjach jezyka
polskiego pojecia wyrazéw bliskoznacznych i
przeciwstawnych. Program nie przewiduje uczenia
dzieci gramatyki w sposob bezposredni (np. zasad
tworzenia czasu). Dzieci w tym wieku bowiem ucza
si¢ konkretnych wyrazen i zwrotoéw automatycznie i
stosuja je w wypowiedziach ustnych, a stopniowo
takze pisemnych, bez analizy kategorii i regut
gramatycznych.

rzeczownik

" do zrealizowania w grupach szybko pracujgcych
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liczba mnoga rzeczownikow

forma dzierzawcza 's

zaimki

osobowe (w funkcji podmiotu i dopetnienia*)
wskazujace (this, that, these®, those*)
przymiotnik

dzierzawczy my, your, his, her, its, our, their
stopniowanie przymiotnikow

pozycja przymiotnikéw w zdaniu

liczebnik

liczebniki glowne 1-100

liczebniki porzadkowe Ist-3 Ist*

przyslowki*

okolicznik czasu now, today

okolicznik czgstotliwosci every day, never
okolicznik sposobu well, slowly, fast

okolicznik stopnia very, too, enough*

przyimek

okolicznik miejsca under, over, next to

okolicznik czasu on Friday, at nine, in May
okolicznik sposobu by bus, by car, on foot
przedimek

okreslony the

nieokreslony a, an

spéjniki

and, but, because*

czasownik

to be

to have

czasownik modalny can

czas terazniejszy ciagly the present continuous tense dla
okreslania czynnos$ci biezacej

czas terazniejszy prosty the simple present tense dla
nazywania zwyczajowo wykonywanych czynnosci
i wyrazania upodoban, zamilowan itd.

tryb rozkazujacy the imperative do wydawania polecen
i zakazow

czas przeszly prosty the past simple tense stosowany
w bajkach do biernego rozumienia tekstu*



3.5. Sytuacje i funkcje

komunikacyjne

Funkcje

witanie si¢

przedstawianie si¢

przedstawianie cztonkéw rodziny

podawanie wieku i daty swoich urodzin

pytanie o imig, wiek i samopoczucie

pytanie o godzing

pytanie o ceng

pytanie o droge i opisywanie drogi

pytanie o ilo$¢ i odpowiadanie na pytanie o ilo§¢
pytanie o numer telefonu i podawanie numeru telefonu
Sytuacje i éwiczenia komunikacyjne

opisywanie drzewa genealogicznego rodziny
opisywanie wygladu zewnetrznego cztonkow rodziny
opisywanie zainteresowan i upodoban cztonkow
rodziny

nazywanie czgsci ciala

nazywanie ubrania

opisywanie ubioru

nazywanie produktow zywnosciowych, positkow
przedstawianie swoich umiejgtnos$ci

wyrazanie swoich upodoban, zamitowan

opisywanie codziennych czynnosci

sktadanie zyczen z okazji Dnia Matki, Ojca, Babci

i Dziadka

nazywanie pokojow w domu

opisywanie potozenia mebli w domu

nazywanie i opisywanie zwierzat

nazywanie ulubionych zabawek, zabaw

nazywanie koloréw

opowiadanie i odgrywanie bajek

nazywanie przyboréw szkolnych

opisywanie klasy

opisywanie kolegdw w klasie i ich zainteresowan oraz
upodoban

okreslanie przynaleznosci przedmiotéw do osob
nazywanie por roku i charakteryzowanie pogody

w roznych porach roku

nazywanie grup réznych materiatow

nazywanie sposobow segregowania réznych materiatow
nazywanie instytucji i rodkow transportu
opisywanie krajobrazu Polski

opowiadanie o rowie$nikach z innych krajéw i ich
zabawach oraz zainteresowaniach*

nazywanie panstw i narodowosci*

nazywanie §wiat i zwyczajow

pisanie kartek §wiatecznych

opisywanie niektorych zagranicznych miast na podstawie
zdjec

" do zrealizowania w grupach szybko pracujgcych
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3.6. Przykladowe taczenie zakreséw tematycznych z grupami
leksykalnymi, strukturami i funkcjami

Ponizej prezentujemy przykladowy sposob roztozenia tre§ci nauczania dla catego etapu nauczania. Jest to propozycja
powiazania materialu jezykowego, czyli struktur gramatycznych i grup leksykalnych, z funkcjami i sytuacjami, jak
réwniez umieszczenia ich w konkretnych zakresach tematycznych.

What’s your mother's/father's
name?

Her name's...

His name'’s...

She likes ...

He likes...

How many brothers or sisters have
you got?

I've got one sister/brother.

zakresy grupy leksykalne struktury gramatyczne sytuacje i funkcje
tematyczne komunikacyjne
ja czgsci ciata Hello! Good morning! witanie si¢
ubrania What's your name? My name'’s... przedstawianie si¢
produkty zywno$ciowe How old are you? I'm seven. podawanie wieku i daty
positki How are you? I'm ... (fine, O.K.) swoich urodzin
dyscypliny sportowe Happy birthday! pytanie o imi¢
miesiace When's your birthday? pytanie o wiek
czynno$ci zwigzane What do/don't you like? i samopoczucie
z ruchem 1 like .../I don’t like... nazywanie czgs$ci ciala
liczby Can you ...? I can ... nazywanie ubrania
What’s your favourite sport? opisywanie ubioru
What do you want? [ want... nazywanie produktow
I am wearing ... zywnos$ciowych
What time is it?/What 's the time? i positkow
What time do you get up? przedstawianie swoich
Igetupat... umiejegtnosci
1 speak English. wyrazanie swoich zyczen
i upodoban
pytanie o godzing
opisywanie codziennych
czynnosci
rozpoznawanie liczb
i liczenie
jaimoja cztonkowie rodziny Who is it? drzewo genealogiczne
rodzina This is my mother, father... przedstawianie cztonkow

rodziny

opisywanie ich wygladu
zewngtrznego

1 zainteresowan

sktadanie zyczen z okazji
Dnia Matki, Ojca, Babci
i Dziadka

jaimdj dom

pomieszczenia w domu

What’s this?

nazywanie pokojow

wyposazenie domu This is T W domu' o
. Where’s...? opisywanie polozenia
zwierzgta domowe mebli
nazywanie i opisywanie
zwierzat domowych
Jaimoje zabawki What is it like? opisywanie ulubionych
zabawy kolory What colour is it? zabawek Kolord
L nazywanie kolorow
/
bohaterowie bajek G’ood guess! nazywanie zabaw
It’s my turn. opowiadanie
Let’s play! i odgrywanie bajek
You hide I seek. zgadywanie

15




zakresy tematyczne

grupy leksykalne

struktury gramatyczne

sytuacje i funkcje

komunikacyjne
ja imoja szkota dni tygodnia What day is it? nazywanie przyborow
plan lekcji What is your favourite subject? szkolnych
instrumenty muzyczne Have you got a pen ? opisywanie planu lekcji
przybory szkolne How many books have you got? pytanie o ilo§é

pomieszczenia w szkole
wyposazenie klasy

What have you got in your
schoolbag ?

What is he/she wearing?
Whose pencil is this?

What is your telephone number?

opisywanie klasy
opisywanie kolegow w klasie,
ich zainteresowan oraz
zamitowan i upodoban
okreslanie przynaleznos$ci
przedmiotéw do oséb
pytanie o numer telefonu
opisywanie kolorow
przedmiotow w klasie
odpowiadanie na pytania
o przedmioty w klasie i ich
potozenie

jaimoje pory roku What month is it? nazywanie por roku
srodowisko roézne typy pogody What are the winter months? charakteryzowanie pogody
zwierzgta What's the weather like today? w ro6znych porach roku
Is it rainy/raining?
1t’s sunny/windy.
Don't ... (waste water).
jaimoja instytucje: poczta, There’s ... /There are ... nazywanie instytucji
miejscowosé sklep, szpital, kino Where do you live? Ilive in ... i $rodkéw transportu
$rodki transportu How much is it? pytanie o ceng
Canlhavea...? pytanie o droge i opisywanie
Is there a ... in your town? drogi
Where is...?
Turn left, turn right, go straight on.
jaimoj kraj uksztattowanie terenu: Has it got ...7 opisywanie krajobrazu Polski
gory, morze, rzeki, Where does it live? nazywanie i opisywanie
jeziora, lasy Isit..? zwierzat zyjacych w lesie

zwierzgta zyjace w lesie
i w wodzie

How many ...7

1w wodzie

jaiinne kraje

nazwy panstw

i narodowo$ci*

koledzy z innych krajow*

$wigta, zwyczaje, miasta
w obcych krajach

zwierzgta w obcych
krajach

Where are you from?

We wish you a Merry Christmas!
Happy New Year! Happy Easter!
What are the colours of your
national flag ?

What is the capital of your country?

opowiadanie o rowie$nikach
z innych krajéw i ich
zabawach oraz
zainteresowaniach*
nazywanie panstw

i narodowos$ci*

nazywanie zwyczajow
$wiatecznych

pisanie kartek §wiatecznych
opisywanie niektérych
zagranicznych miast na
podstawie zdjeé
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4. PROCEDURY
OSIAGANIA CELOW

W wypadku prowadzenia zaje¢ przez nauczyciela
jezyka angielskiego zalecana jest Scista wspotpraca

z nauczycielem nauczania poczatkowego w celu
zapewnienia integracji materialu, metod i form pracy

z dzieé¢mi.

Jezeli zajecia prowadzi wychowawca klas 1-3, mozliwe
bedzie dopasowanie tresci jezykowych do materiatu
nauczania poczatkowego. Nauczyciel moze wowczas
wprowadza¢ wiadomosci i ¢wiczenia jezykowe w toku
lekcji, zgodnie z potrzebami i mozliwos$ciami dzieci.
Mamy tu na mysli zaré6wno swobodny dobor godzin, jak
i czegstotliwosci zaje¢ (np. dwie 45-minutowe lekcje w
tygodniu, 15 minut lub 30 minut dziennie).
Nauczyciele nauczania poczatkowego nieposiadajacy
petnych kwalifikacji jezykowych powinni stwarzac¢
dzieciom jak najwiecej mozliwos$ci stuchania jezyka
angielskiego w formie nagran audio, aby dostarczy¢
mozliwie najlepszych wzoréw wymowy angielskiej.
Nauczyciel powinien petni¢ role wychowawcza

i opiekunczg w stosunku do dzieci. Sprzyja to
budowaniu poczucia bezpieczenstwa i poczucia
przynaleznos$ci do jednej grupy. Nauczyciel powinien
stwarza¢ przyjazng atmosfere, w ktdrej dzieci czujg sie
bezpieczne i nie obawiajg si¢ popetniac btgdow.

Jak juz wspomniano powyzej (1.4.3.), rodzice petnig
wazng rolg w procesie nauczania. Wspotpraca z
rodzicami i pozyskanie ich zrozumienia dla sposobu
uczenia si¢ dzieci oraz aprobaty dla technik nauczania
wplywaja pozytywnie na motywacj¢ dzieci do nauki.

4.1. Zwroty i wyrazenia stuzace
komunikacji w klasie

Zwroty systematycznie powtarzane przez nauczyciela
w codziennych interakcjach stanowig zrodto jezyka
uzywanego do komunikacji w klasie. Poczatkowo
zrozumienie ich jest utatwione poprzez gesty

i kontekst, a takze pewng przewidywalno$¢ sytuacji
w klasie. Stopniowo uczniowie zaczynaja sami
stosowac te zwroty w typowych sytuacjach w klasie.
Good morning class!/ Good morning teacher!

Who is absent/away? Who is present?

Are you ready?

Ready, steady, go.

Repeat, please!

All together.

Say it with me!

Now you!

Now, it’ s your turn.

Whose go is it?

Quiet please! You are too noisy!

Listen to the recording!

Let’s listen to a story.

Bring me .../Give me ...

Stand up, stand in a circle.

Get into pairs./Get into (your) groups.

Put up your hand to speak.

Open your exercise books and write.

Come to the board.
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Look at the board.

I don't understand.

Idon 't know.

What's ... in English?

Yes, that’s right.

No, try again.

Try to guess.

Can I have the scissors, please?
Can you help me?

Come here, please!

Here you are.

Thank you.

Bless you!

I'm sorry.

What a lovely poster/picture!

4.2. Metody i sposoby pracy

4.2.1. Metody

Zalecamy swobodne korzystanie z r6znych metod
odpowiednich do wieku rozwojowego dzieci.

TPR (Metoda Reagowania Calym Cialem) jest

tym bardziej przydatna, im nizszy jest wiek dzieci.
Metoda ta zaktada, ze uczniowie okazuja

zrozumienie polecen nauczyciela ruchem lub gestem,
a nauczyciel wspomaga swoje polecenia jezykiem
ciata. Dzieci zachgcane sg do przedstawiania za
pomocg pantomimy

znaczenia wyrazow (rzeczownikow, przymiotnikow,
czasownikow itp.) i do odgadywania na podstawie
gestow stow lub zwrotow. Metoda ta stuzy
rozwijaniu sprawno§$ci shuchania. Jest ona przydatna
W nauczaniu tej grupy wiekowej, poniewaz
wykorzystuje ruch w nauce jezyka.

Metoda audiolingwalna jest bardzo czesto
wykorzystywana w nauczaniu na poziomach
poczatkowych. Szczegdlnie przydatne jest powtarzanie
za wzorem (nauczycielem lub nagraniem), chorem i
indywidualnie, wielokrotne powtarzanie (drills)
wyrazen, zwrotow, stow i zdan dla wyrobienia
nawykow jezykowych oraz uczenie si¢ na pamigé
wierszykow, ¢wiczen rytmicznych (chants), piosenek
dla usprawnienia ptynno$ci, wymowy i intonacji. Jest
to metoda stuzaca rozwijaniu zard6wno sprawnosci
sluchania, jak i méwienia. Dzigki temu, ze wprowadza
ona wspdlne recytowanie i §piewanie, zachgca nawet
nie$miate dzieci do powtarzania tekstow (tj. stow,
wyrazen, zwrotow itd.).

Metoda komunikacyjna moze by¢ wykorzystywana
podczas nauki moéwienia, zachowania si¢

w sytuacjach dnia codziennego, zdobywania
podstawowych informacji w rozmowie, np. poprzez
technike luki informacyjnej (information gap). Tego
typu ¢wiczenia nadajg si¢ do pracy w parach i grupach,
czyli raczej dla dzieci z klasy II i III.

Gry i piosenki przydatne sa szczegélnie w nauczaniu
najmtodszych dzieci. W okresie beztekstowym jest to
gtéwny sposob zapamigtywania jezyka. Pracujac

z dzie¢mi starszymi, wprowadzamy wiecej gier.
Cwiczenia jezykowe w formie gier sa dla dzieci
atrakcyjne, poniewaz przypominaja im lubiane zabawy.
Dzieci s wrazliwe 1 wigkszo$¢ z nich lubi §piewac,
dlatego warto wykorzystywaé piosenki lub ¢wiczenia



rytmiczne (chants) do nauczania ustalonych zwrotow i
zdan. Trzeba tez pamigtaé, ze niektére dzieci w 111
klasie zaczng unika¢ §piewania potagczonego

z ,,pokazywaniem catym ciatem".

Opowiadanie historyjek lub czytanie bajek przez
nauczyciela wprowadza atmosfere sprzyjajaca
koncentracji u dzieci i rozwijajg sprawno$¢ stuchania.
Najlepiej usigé¢ wtedy w kole lub na dywanie. Utatwia
to zmiang pozycji i nawigzuje do sytuacji domowej, a
wigc znanej. Poczatkowo bajki stuza rozwijaniu
sprawnosci rozumienia tekstu stuchanego, kiedy to
nauczyciel czyta lub opowiada bajke¢. Z czasem dzieci
moga by¢ zachg¢cane do udzialu w opowiadaniu,
streszczaniu, a nast¢pnie we wspdlnym tworzeniu
bajki. W klasie IT i III bajki i historyjki stuza do
rozwijania sprawnosci czytania (patrz 4.5.2.
Podreczniki i materialy dodatkowe).

Drama to kolejna przydatna metoda pracy z dzie¢mi.
Polega ona na odgrywaniu scenek, inscenizacji

i improwizacji. Dziata na wyobrazni¢ dzieci i uczy
wspoOlpracy z innymi, komunikacji i pracy w grupie.
Nalezy jednak zaznaczy¢, ze nie wszystkie dzieci beda
chetne do wystgpowania przed innymi i na pewno nie
nalezy ich do takich wystapien zmuszac.

W pracy z dzie¢mi bardzo dobrze sprawdzajg si¢
wizualizacja i ¢wiczenia relaksacyjne. Metoda ta
polega na stwarzaniu sytuacji, w ktorych dzieci
wyobrazaja sobie na przyktad inne otoczenie lub siebie
w innym miejscu. Nauczyciel opisuje dzieciom po
angielsku, gdzie sa, jak sie czuja, a dzieci wyobrazaja
to sobie. Nastepnie dzieci opowiadaja, co widza
oczami wyobrazni, odpowiadaja na pytania lub tez
biorg udziat w scenkach. Tego typu ¢wiczenia sa okazja
do stuchania jezyka, rozwijaja wyobrazni¢. Relaksujaca
atmosfera tego typu ¢wiczen zmniejsza zahamowania
w mowieniu.

Zajecia plastyczne (art and craft) stanowiag wazny
element ksztatcenia zintegrowanego w I etapie
edukacyjnym. Utatwiaja poznawanie jezyka. Cwiczenia
tego typu wykorzystujg naturalng aktywno$¢ dzieci i
umozliwiaja uczenie si¢ przez dzialanie. Wykonywanie
prac plastycznych motywuje uczniow do méwienia o
swoich pracach i stuchania, gdy opowiadajg inni. Stuzy
to utrwalaniu stownictwa

i zwrotéw, a poprzez swoja atrakcyjng forme motywuje
do zapamigtywania. Ta metoda pracy umozliwia
nauczycielowi indywidualny kontakt

z uczniami, a zadaniem nauczyciela jest wykorzystanie
tej sytuacji do zachgcania dzieci do uzywania jezyka
obcego.

W klasie trzeciej mozemy wprowadzi¢ juz,
wykorzystywana czgsto w klasach starszych, metode
pracy projektowej. Praca projektowa sktada si¢
zazwyczaj z trzech faz. Faza pierwsza to uzgodnienie
z uczniami, jaki temat bedg opracowywac i w jakiej
formie. Moze to by¢ na przyktad plakat lub album na
temat zwierzat egzotycznych. Druga faza to grupowa
lub indywidualna praca nad projektem (czesto poza
klasg, w domu, w bibliotece), zbieranie materiatow

i przygotowanie prezentacji. Ostatnia i bardzo wazna
faza to przedstawienie projektu catej klasie (np. plakatu)
i omowienie go po angielsku. Praca projektowa ma
prawie zawsze charakter migdzyprzedmiotowy lub
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nawet ponadprzedmiotowy. Wymaga szukania
informacji z innych dziedzin

i przekazania ich w jezyku angielskim. Jest tez
doskonatlym treningiem samodzielno$ci w uczeniu si¢
(np. korzystanie ze stownika), przez co pomaga
rozwija¢ kompetencje kluczowe (poszukiwania).
Niejednokrotnie angazuje tez rodzicow, ktorzy
pomagaja w realizacji np. czesci plastyczne;j.

Jak juz wspominali§my (patrz 2.2. Cele szczegdlowe),
sposrod sprawnosci jezykowych rozwijamy przede
wszystkim sprawno$¢ stuchania i méwienia. Czytanie

i pisanie pelnig rol¢ drugorz¢dna i pomocnicza

w poznawaniu stownictwa i podstawowych struktur
gramatycznych.

W poznawaniu jezyka nacisk ktadziemy na
wzbogacanie stownictwa, natomiast ograniczamy do
koniecznego minimum nowe struktury jezykowe.
Nauczyciel tworzy sytuacje komunikacyjne

i przeprowadza ¢wiczenia, wymagajace uzycia nowych
wyrazow i odpowiednich form gramatycznych. Utrwala
ich znajomos$¢ dzieki wierszykom

i piosenkom.

4.2.2. Sposoby indywidualizacji pracy
w grupach zréznicowanych

Wiekszo$¢ grup uczniowskich, zwtaszcza w szkotach
publicznych, jest zroznicowana pod wieloma
wzgledami. Istotne jest wigc, aby nauczyciel potrafit
dostrzec indywidualne cechy ucznidéw i dobrat
odpowiednie metody i sposoby pracy

z poszczegllnymi uczniami.

Dzieci r6znig si¢ na przyklad pod wzgledem:

. tempa pracy;

*  zdolnosci koncentracji;

*  ostuchania z jezykiem (okres przedszkolny
z dodatkowa naukg jezyka angielskiego);

*  stylow poznawczych: dzieci wzrokowe, stuchowe,
kinestetyczne, dotykowe (visual, auditory,
kinesthetic, tactile);,

*  pomocy i wsparcia ze strony rodzicéw;

»  wieku (6- 1 7-latki w klasie I).

Zréznicowaniu uczniow w grupie powinien odpowiadac
zindywidualizowany styl nauczania:

* nauczyciel planuje zadania dwufazowo (cze$¢
prostsza dla wszystkich, a trudniejsza dla
zdolniejszych czy lepiej znajacych jezyk);

* przygotowuje dwie wersje tego samego ¢wiczenia
(patrz przyktad 1 ponizej);

* nauczyciel przydziela dzieciom rozne role i zadania
w zaleznos$ci od ich umiejetnosci, zainteresowan czy
predyspozycji (patrz przyktad 2 ponizej);

* szybsi i lepsi uczniowie mogg po skonczeniu swojej
pracy by¢ zachecani do pomocy innym uczniom;

» okres cichy moze trwa¢ dluzej dla dzieci, ktére

nie sg jeszcze gotowe do moéwienia.

Przyktad 1:
Uczniowie otrzymujg zadanie typu guided writing

i parallel writing na dany temat. W ¢wiczeniu typu
guided writing oprocz wzoru dzieci dostajg tekst



z niedokonczonymi zdaniami i lukami do wypelnienia.
Uczniowie lepsi jezykowo moga pisa¢ na ten sam temat,
ale bez tekstu z lukami, jedynie na podstawie wzoru.
Przyktad 2:

Podczas przygotowywania projektu dzieci o wizualnym
typie percepcji moga pisac tekst, dzieci uzdolnione
plastycznie chetnie wykonajg ilustracje do plakatu,

a stuchowcy, zwykle lubigcy wystgpowac i duzo mowic,
zaprezentuja projekt klasie.

Przyktad 3:

Wszystkie dzieci kolorujg cze$¢ elementow obrazka
pod dyktando nauczyciela. Nastepnie dzieci
siedmioletnie dyktuja pozostate elementy,

a szesciolatki je koloruja.

Techniki przydatne dla dzieci nadpobudliwych

i nieskoncentrowanych to:

* poréwnywanie obrazkow (znajdz réznice);

* uldz rozsypanke wyrazowa.

Techniki przydatne uczniom wzrokowym wykorzystuja
pomoce wizualne, réwniez pisanie, rysowanie, taczenie,
kolorowanie, puzzle.

Stuchowcy oczywiscie potrzebuja jak najwiecej
dzwigku i nudza ich dluzsze ¢wiczenia wzrokowe.
Lubia $piewac piosenki i odgrywac scenki. Wszelkie
wierszyki, bajki i rymowanki aktywizuja ich na lekcji.
Uczniom kinestetycznym czy dotykowym (kinesthetic i
tactile) trzeba umozliwi¢ roztadowanie energii, wigc
lepiej przynajmniej raz w trakcie lekcji przeprowadzi¢
¢wiczenie typu alphabet race — wyscig do tablicy: kto
skresli wtasciwg literg? Razem ze wzrokowcami
chetnie rozwiaza krzyzowke albo uloza puzzle. Ze
sluchowcami mogg odgrywaé scenki i wykonywac
¢wiczenia wymagajace reagowania calym ciatem.
Sposoby pracy z dzie¢mi ambitnymi i szybko uczacymi
si¢ to:

* wprowadzanie dodatkowego, ponadobowigzkowego
stownictwa;

» zadawanie czytania ksiazeczek, ktore dzieci pdzniej
opowiadajg lub czytaja na glos w klasie (od klasy II);

» zadawanie dodatkowych prac pisemnych (raczej od
klasy III).

4.3. Formy pracy

Zalecana jest réznorodnos$¢ form pracy w ramach jednej
lekcji, np.:

» praca z cala klasa (lockstep): nauczyciel kieruje
praca catej klasy, np. choralnym powtarzaniem tekstu
lub wspolnym $piewaniem piosenki;

* praca indywidualna — dzieci skupione sg na
rysowaniu, kolorowaniu, wypehianiu kart pracy;

» praca z calg klasg (turn-taking) — nauczyciel kieruje
praca poszczegdlnych uczniéw na forum catej klasy,
np. uczniowie zadaja sobie nawzajem pytania, ale pod
kontrola nauczyciela;

e praca w parach;

e praca w grupach.

Powyzsze formy pracy sa wymienione w takiej
kolejnosci, w jakiej beda stopniowo wprowadzane w
kolejnych klasach (np. klasa I — glownie dwie
pierwsze formy).
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4.4. Techniki nauczania

Niektore z wymienionych ponizej technik nadajg sig¢
bardziej do pracy z dzie¢mi z klasy pierwszej, inne zas
lepiej sprawdzaja si¢ w klasie drugiej lub trzeciej.
Dlatego tez czasami wskazujemy taka specyfike

w nawiasie. Techniki zostaly ulozone od najprostszych
i stosowanych w klasie pierwszej do bardziej
skomplikowanych i uzywanych w klasach drugie;j

i trzeciej.

4.4.1.Techniki nauczania stownictwa

» prezentowanie stowek poprzez pomoce wizualne
(karty, plansze, plakaty, zdjecia, przedmioty — wazne,
aby byly kolorowe i atrakcyjnie wygladaty);

» gromadzenie przez dzieci nowo poznanych slowek
w slowniczkach (obrazki wklejane do specjalnego
zeszytu);

* czgste przepytywanie dzieci z wezesniej poznanych
stowek przy pomocy obrazkow lub zdje¢ (flashcards),
* wykorzystywanie znanych stéwek w nowych
sytuacjach jezykowych, np. w nowej strukturze,

w nowej funkcji;

* wprowadzanie nowego stownictwa przy okaz;ji
czytania i omawiania bajki, historyjki;

* rozszerzanie stownictwa z zakresu jednego

tematu (patrz diagram w 1.3. 1.);

* stosowanie gier pamigciowych typu chain drill, np.
went to the market and I bought... (patrz 5.3.1.
Techniki kontroli ustnej oraz scenariusze lekcji

w 6.3.).

4.4.2. Techniki nauczania wymowy

» kilkakrotne powtarzanie za nauczycielem jednego
stowa;

* powtarzanie zwrotu lub zdania (dla utrwalenia
intonacji);

* pokazywanie uczniom wyrazéw rymujacych si¢

i zachecanie ich do poszukiwania takich par;

* rozpoznawanie konkretnych dzwigkéw w wyrazach.

4.4.3. Techniki nauczania gramatyki

» czgste powtarzanie statych wyrazen i zwrotow
jezykowych (formulaic chunks), np. w wierszykach,

w ¢wiczeniach rytmicznych (chants), bajkach;

* stymulowanie obrazkiem, kolorem (np. zaznaczanie
czesci zdania réznymi kolorami);

» ukladanie rozsypanek w zdania.

4.4.4. Techniki nauczania stuchania

* stuchanie i wykonywanie polecen nauczyciela
(tzw. listen and do activities);

» shuchanie nagran towarzyszacych historyjkom
obrazkowym lub piosenek i odpowiadanie na
pytanie nauczyciela;

» zachgcanie do prob przewidywania tresci tekstu
stuchanego (pre-listening prediction);

» shuchanie w celu zrozumienia ogélnego sensu bajki
lub historyjki;

» shuichanie w celu wyszukania szczegétowych
informacji.

4.4.5. Techniki nauczania méwienia
*powtarzanie zdan za wzorem

(nauczycielem lub nagraniem);

* rozpoznawanie pisemnej formy wyrazu i
kojarzenie jej z dzwigkowym odpowiednikiem;



* odczytywanie na glos r6l w historyjce obrazkowej;

* czytanie na glos krotkiego tekstu;

* zadawanie pytan innym osobom w grupie;

* samodzielne uzywanie ustalonych zwrotow

i wyrazen w pracy w parach w celu uzyskania
prawdziwych informacji, np. What's your name?;

* opowiadanie o sobie;

* opisywanie obrazka;

* opowiadanie historyjki na podstawie serii obrazkow;
* opowiadanie lub streszczanie bajki czy historyjki.

4.4.6. Techniki nauczania czytania

* odczytywanie na glos pojedynczych wyrazéw przez
rozpoznawanie pisemnej formy wyrazu i kojarzenie
jej z dzwigkowym odpowiednikiem;

* odczytywanie na glos 16l w historyjce obrazkowej;

* czytanie na glos krotkiego tekstu;

ciche czytanie ze zrozumieniem i odpowiadanie na pytania

do tekstu.

44.7. Techniki nauczania pisania

e pisanie po $ladzie (klasa I) rozpoczynajac od
pojedynczych liter;

zabawy w literowanie stow;

przepisywanie wyrazow i prostych zdan;
podpisywanie obrazkow pojedynczymi wyrazami;
wykonywanie zadah z wypetieniem luk (wpisywanie
pojedynczych stow, zwrotow, zdan);

e pisanie krotkich tekstow na podstawie wzoru.

44.8. Techniki rozwijania predyspozycji

i zdolnosci poznawczych

Rozwijanie tych predyspozycji jest mozliwe dzieki

stosowaniu takich technik jak:

e klasyfikowanie obiektow wedtug koloru, ksztattu,
wielkosci, grup semantycznych;

e uktadania sekwencji: dni tygodnia, miesigcy w roku,
por roku, czynnos$ci w ciagu dnia; wielkos$ci: duzy,
$redni, maty; liczb od 1 do 10;

e wyszukiwania ksztattéw (kolo, kwadrat, prostokat,
koto) na rysunku;

e rysowania lustrzanych odbi¢ np. motyla, jabtka, serca;

e dobierania par, np. zwierzat (mam i ich dzieci),
wyrazdw przeciwstawnych, obrazkow (flashcards)

i wyrazow (wordcards);

¢ znajdowania zwigzkoéw przyczynowo-skutkowych, np.

uktadanie obrazkdéw z historyjki w odpowiedniej
kolejnosci;

e (¢wiczenia pamigci, np. gry Memory i Kim's game;
tworczego myslenia, np. rysowanie placu zabaw, w
ktérym poszczegolne stanowiska do zabawy sa
zbudowane z przyboréw szkolnych;

e analizy i syntezy, np. analiza: ¢wiczenia typu znajdz
obiekt, ktory nie pasuje (odd-one-out), synteza:
¢wiczenia typu: utdz uktadanke z puzzli

4.4.9. Techniki rozwijania umiejetnosci
samodzielnego uczenia sie

Za szczegolnie wazne uwazamy przygotowanie dzieci do
samodzielno$ci w nauce j¢zyka. Dlatego tez juz na tym
etapie nauki zalecamy wyrabianie nawykow
samoksztatcenia, ktore beda rozwijane w pdzniejszych
etapach nauki.

Techniki temu sprzyjajace to:
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. zakladanie i prowadzenie wlasnych stowniczkow
(najpierw obrazkowych) i zeszytow ze stdbwkami;
. wzajemne sprawdzanie ¢wiczen

i porownywanie odpowiedzi;

*  wzajemne przepytywanie si¢ ze stowek;

*  korzystanie ze stownikoéw obrazkowych;

*  samodzielne czytanie uproszczonych
ksiazeczek, tzw. readers (dla dzieci ch¢tnych);

*  kaciki doskonalenia umiejetnosci jezykowych
(learning centres with self-access materials);

*  planowanie wlasnej pracy (np. wybor

pracy domowej).

4.5. Materiaty nauczania

4.5.1. Pomoce naukowe i sSrodki nauczania
Podstawowe pomoce to podrecznik

i éwiczenia oraz odtwarzacz CD i zestaw plyt.
Ponadto przydatne s3:

» karty do przedstawiania stownictwa,

scenek (flashcards, storycards);

» karty z wyrazami (wordcards);

» plakaty, plansze, duze ilustracje, mapy do ekspozycji
czasowej lub statej;

» zabawki oraz kukietki klasowe (class puppets);

* materialy autentyczne (opakowania, bilety, broszury,
zdjecia itp.);

» materialy plastyczne (farby, duze kartony, papier
kolorowy itp.);

* stowniki obrazkowe do uzycia w klasie

i stowniki dwujezyczne (starsze dzieci);

» ksigzeczki w uproszczonej wersji

jezykowej (tzw. graded readers);

* DVD z nagraniami bajek, wierszykow

i piosenek;

e oprogramowanie do tablic

interaktywnych.

Tablicy nalezy uzywac zgodnie z zasadami
wykorzystywania jej w nauczaniu poczatkowym,
zwracajac szczegolng uwage na polska kaligrafi¢ oraz
rozplanowanie materialu na calej powierzchni. Istotna
jest tez umiejetnos¢ nauczyciela w zakresie rysowania
prostych rysunkow (tzw. stick figures), zwlaszcza w
klasie pierwszej w okresie beztekstowym. Przydatnym
$rodkiem nauczania jest tablica interaktywna. Dzigki
zastosowaniu komputera nauczyciel moze
przygotowa¢ wiele ¢wiczenn w domu i pracowac z cala
klasg nad wyswietlanym zadaniem, ktore uczniowie
rozwiazujg przy tablicy i w lawkach.

4.5.2. Podreczniki i materiaty dodatkowe
Podreczniki

New Sparks Plus / Super Sparks

Treetops / Young Treetops

Oxford Explorers

New Happy House

Stardust

Incredible English 2" edition

Family and Friends

Materialy pomocnicze
Christmas Fun

Fairy Tales Jazz Chants
Grammar Friends 1-3



Holiday Jazz Chants
Jazz Chants for Children
Super Songs
Stowniki obrazkowe
Oxford Children's Picture Dictionary
Bajki i opowiadania dla r6znych pozioméw
jezykowych
Dolphin Readers
Classic Tales
Oxford Read and Discover
Poradniki metodyczne dla nauczycieli
Oxford Basics for Children
Primary Resource Books for Teachers, w tym:
Storytelling with Children, New Edition
Grammar for Young Learners
Arts and Crafts with Children
Assessing Young Learners
Creating Chants and Songs
Creating Stories with Children
Young Learners
Very Young Learners
Projects with Young Learners
Drama with Children
Writing with Children
The Internet and Young Learners
Games for Children

4.6. Zasady planowania lekcji

Planujac lekcje, nalezy pamigta¢ o podobnym uktadzie
kazdej z nich. Oznacza to, ze pewne fazy lekcji powinny
by¢ przewidywalne dla ucznidéw. Daje to dzieciom
poczucie bezpieczenstwa.

Z uwagi na krotki czas koncentracji dzieci w tej grupie
wiekowej, lekcje powinny sktada¢ si¢ z 5- lub 10-
minutowych ¢wiczen. Kazde z nich powinno tez r6ézni¢ si¢
od poprzedniego i angazowac dzieci w inny sposéb (rézne
formy, metody, techniki pracy, przy uzyciu r6znych
srodkéw dydaktycznych — nie tylko podrgcznika).

W ten sposob struktura lekcji jest znana uczniom,

a w ramach tej struktury wprowadza si¢ réznorodne
¢wiczenia, aby utrzymacé zainteresowanie dzieci.

W planowaniu lekcji dobrze jest stosowaé zasade stir and
settle, czyli rownowazenie ¢wiczen angazujacych dzieci
na przemian fizycznie i umystowo.

Wazna rolg na lekcji petni rozgrzewka jezykowa (warm-
up). Jest to okazja do przypomnienia materiatu
leksykalnego i struktur gramatycznych w réznej formie,
np. znanej piosenki lub wierszyka. Jest ona potrzebna ze
wzgledu na krotkg pamieé cechujaca dzieci.

Nowy materiat jest wprowadzany po rozgrzewce, wtedy
kiedy dzieci nie sg jeszcze zmgczone. Jest on ¢wiczony

w roznorodny sposob, tak by zintegrowaé sprawnosci
jezykowe i1 zaangazowac¢ dzieci w zajgcia plastyczne lub
ruchowe.

Dobrze jest zakonczy¢ lekcje refleksja nad tym, czego
dzieci si¢ nauczyty. Pytania podsumowujace lekcje to:
Czego si¢ nauczyly? Co byto trudne i dlaczego? Co im si¢
podobato?
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5. OPIS Z’ALOZONY(’:H
OSIAGNIEC | SPOSOB
ICH OCENIANIA

5.1. Poziomy osiggnie¢ ucznia

Ponizsze poziomy osiagni¢¢ uczniéw dotycza klasy III, czyli
catego I etapu nauczania. Poziom niektérych umiejgtnosci
wybiega poza wymagania zawarte w podstawie (Podstawa
programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawowych,
ss. 7-8). Oznaczono je gwiazdka (*). Sg to umiejetnosci, ktore
dla niektérych uczniéw beda trudne do osiggniecia, ale
wigkszo$¢ dzieci bedzie w stanie im sprostaé, dlatego warto do
nich dazy¢. Nalezy zaznaczy¢, ze podstawa programowa
opisuje jedynie minimum programowe, obowigzujace
wszystkich uczniéw, poza ktére nauczyciel moze wykraczac,
jesli uzna, ze jego uczniowie sa do tego przygotowani.

Osiagniecia uczniow na koniec klasy I11

Rozumienie ze stuchu

Uczen:

* wykonuje polecenia wydawane przez nauczyciela po
angielsku;

* reaguje calym cialem na pojedyncze zwroty

1 wyrazy;

* rozumie sens bajek i historyjek (przy pomocy
obrazkow 1 gestow);

* rozumie sens prostych dialogow

w historyjkach obrazkowych (takze w nagraniach
audio i video);

* rozumie wypowiedzi kolegéw w klasie

oraz nagrania audio;

» potrafi wyrdzni¢ najwazniejsze informacje

z tekstu stuchanego.*

Moéwienie

Uczen:

* potrafi powtarza¢ za nauczycielem lub nagraniem,;
* recytuje wiersze, rymowanki, Spiewa piosenki;

* wystepuje w przedstawieniach teatralnych;

* odpowiada na pytania pojedynczymi stowami

lub statymi zwrotami i wyrazeniami (formulaic
chunks);

* umie nazwac i krotko opisaé np. zwierzeta, ludzi

i przedmioty;

e uzywa wybranych zwrotow i wyrazen do
komunikacji w klasie;

* samodzielnie zadaje proste pytania nauczycielowi
i kolegom w klasie.
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Czytanie

Uczeti:

e czyta pojedyncze wyrazy poprzez kojarzenie formy
pisemne;j jezyka z fonetyczna;

* rozumie powtarzane cz¢sto polecenia pisemne;
* czyta glosno proste zdania znane z interakcji

w klasie lub z czesto powracajacych tekstow
moéwionych;

* czyta bardzo prosty, krotki tekst;

» $ledzi tekst czytany przez nauczyciela i potrafi
wskaza¢ w nim przeczytany wyraz.*

Pisanie

Uczen:

* przepisuje pojedyncze wyrazy i zdania z tablicy;
* wstawia wyrazy w luki w tek$cie na podstawie
podanego wzoru;

» pisze krotki i prosty tekst wedtug przedstawionego
wzoru (parallel writing).*

Stewnictwo

Uczen:

* rozpoznaje i rozumie stowa w bajkach

i historyjkach, cho¢ nie wszystkich potrafi uzy¢;

* zna (potrafi wypowiedzie¢) podstawowe
stownictwo dotyczace wlasnej osoby, czgsci ciala,
ubran, cztonkow rodziny, zwierzat, owocoéw, warzyw,
koloréw, liczb, zabawek, nazw dni tygodnia, miesigcy,
por roku, sportéw, pomieszczen w domu, wyposazenia
mieszkania, przyborow szkolnych, srodkow transportu,
instytucji w miescie, zna takze stownictwo okres$lajace
czynno$ci zwigzane z ruchem oraz czynnosci
wykonywane regularnie;

* umie zapisa¢ stowa i pogrupowac je w kategorie
semantyczne, zestawi¢ wyrazy przeciwstawne.

Dzieci osiagajg sprawnosci jezykowe w réznym tempie
i niektdrzy uczniowie moga osiaggnac powyzsze poziomy
na przyktad w potowie drugiej klasy. Nalezy wowczas
wykorzysta¢ pozostaty czas na doskonalenie
wymienionych sprawnos$ci. Dzieci takie moga rowniez
pomagac kolegom w klasie w codziennej pracy na lekcji.



5.2. Opis zasad oceniania wewnatrzszkolnego uczniow

Program poleca wprowadzenie oceny opisowej jako kolejnej ptaszczyzny integracji w nauczaniu poczatkowym. Ten typ
oceny nie przewiduje wystawiania ocen czastkowych i oceny koncowej w postaci stopni. Zamiast tego ocena opisowa
dostarcza informacji o postgpach dziecka w nauce bez pordwnywania go z innymi dzie¢mi. Ocena opisowa powinna
podkreslac to, co dziecko umie, to, co juz osiggneto oraz jaki wysitek wtozyto w nauke lub wykonang pracg. Stanowi to
istotny czynnik motywujacy do dalszej nauki, a takze wzmacnia poczucie wtasnej wartosci.

Zaleca si¢ prowadzenie cigglej oceny uczniow (continuous assessment) w postaci notatek o pracy dziecka na lekcji
oraz zbierania przyktadowych prac dzieci. Odnotowywanie indywidualnych osiagnie¢ dzieci (record of achievement)
(przyktad 1 i 2 ponizej) mozna prowadzi¢ na tzw. kartach osiagnie¢ uczniow.

Na kolejnej stronie umieszczamy propozycj¢ karty osiagni¢¢ dla ucznia konczacego klase I1I (na koniec I etapu
edukacyjnego).

Ocena opisowa jest waznym zrodiem informacji dla rodzicow. Dobrze jest dzieli¢ si¢ z rodzicami uwagami na temat
postepow i zachowania dziecka. Pomocne w tym beda karty osiagnie¢ ucznia, w ktorych zastosowano oceng opisowa.
Program podkresla wage oceny nieformalnej, czyli obserwacji i notowania postepow poszczegdlnych dzieci. Ocena
formalna (testy oceniane punktowo czy procentowo) traktowana jest marginalnie i jest stosowana w celach
diagnostycznych, a nie po to, by roznicowaé dzieci mi¢dzy sobg. Pragniemy w ten sposoéb zapobiec tworzeniu si¢
atmosfery wspolzawodnictwa, zachgci¢ do wspotpracy w grupie i wspolnego uczenia sig.
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KARTA OSIAGNIEC UCZNIA*
W odpowiedniej kolumnie po prawej stronie tabeli nalezy zaznaczy¢ (\) poziom osiagnigé ucznia.

IMIE I NAZWISKO UCZNIA

Klasa 111 data

Zakres osiagnied

calkowity czeSciowy |minimalny

Stuchanie

uwaznie shucha wypowiedzi innych uczniéw i nauczyciela

rozumie polecenia nauczyciela i reaguje na nie niewerbalnie

rozrdznia dzwigki takze w wyrazach o podobnym brzmieniu

rozpoznaje zwroty stosowane na co dzien

rozumie sens historyjek i bajek

rozumie sens prostych dialogdw w historyjkach obrazkowych

potrafi wyr6znié proste informacje z tekstu stuchanego™

Mowienie

potrafi powtorzy¢ za nauczycielem, nagraniem

reaguje werbalnie na polecenia nauczyciela

wypowiada si¢ zdaniami*

postuguje si¢ stownictwem poznanym na lekcjach

recytuje wiersze, rymowanki, $piewa piosenki

wystepuje w przedstawieniach teatralnych

udziela odpowiedzi na pytania

samodzielnie zadaje pytania

Czytanie

czyta pojedynczymi wyrazami

czyta zdaniami

czyta gto$no ze zrozumieniem*

czyta cicho ze zrozumieniem™

czyta z podzialem na role

czyta dodatkowe ksigzeczki

Pisanie

przepisuje poprawnie wyrazy i zdania

pisze poprawnie ze stuchu proste zdania*

pisze poprawnie z pamigci proste zdania*

potrafi napisa¢ krotki tekst wedlug wzoru*

Stownictwo

rozpoznaje znaczenie stow, gdy je ustyszy

rozpoznaje znaczenie wyrazow, gdy je zobaczy napisane

potrafi nazwaé przedmioty, zwierzeta, ktorych nazwy byty
wprowadzane i utrwalane na lekcjach

potrafi korzysta¢ ze stownikéw obrazkowych

Rozwéj emocjonalno-spoleczny

posiada umiejetnos¢ pracy w zespole

chetnie pomaga innym

fatwo komunikuje si¢ z roéwiesnikami

jest pracowity/a i obowigzkowy/a

potrafi sam/a oceni¢ swoja prace

chetnie bierze udziat w lekcji

uwaza na lekcji

Umiejetno$ci zaznaczone * wybiegajg poza podstawe programowa.
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5.3. Przykladowe techniki
sprawdzania postepow w nauce

Jak juz wspominaty$my (patrz 5.2.), w nauczaniu dzieci
ktadziemy nacisk na ocene¢ nieformalng. Jest ona
szczegoblnie istotna, poniewaz ocena dzieci polega
gldwnie na obserwacji i notowaniu postgpow. Formalne
testy stosujemy rzadko i tylko w funkcji pomocniczej.
Ponizsze przyktady moga by¢ wykorzystane jako formy
kontroli nieformalne;j, jak rdwniez jako formalny test,
chociaz testow w tej grupie wiekowej nie zalecamy.
Podane ponizej przyklady technik kontroli ustnej

i pisemne;j sa jednocze$nie technikami
wykorzystywanymi do rozwijania sprawnos$ci
jezykowych. Dzieje si¢ tak nie przez przypadek, ale
dlatego, ze caty czas mowimy gtownie o ocenie
nieformalnej, kiedy to dzieci nie zdajg sobie sprawy z
tego, ze sg oceniane.

5.3.1. Techniki kontroli ustnej
Pomimo tego, iz ponizej omawiamy techniki kontroli
ustnej, nalezy zauwazyc¢, ze przy okazji sa sprawdzane
roézne sprawnos$ci. Tak wiec oprocz méwienia dzieci
muszg rowniez rozumie¢ polecenia nauczyciela i
wypowiedzi swoich kolegow. Czgsto wymagane jest
zapisanie lub przeczytanie krétkiej informacji.
Odpowiedz na bodziec rysunkowy (np. flashcards)
a. Nauczyciel pyta: Is it...?, wskazujac na
przedmiot, a uczen odpowiada jedynie: Yes, it is.
lub No, it isn't. Uczen rozpoznaje stowo angielskie
i udziela odpowiedzi.
b. Nauczyciel pyta: What's this?, wskazujac na
jedna rzecz na wigkszym obrazku, na tablicy
lub plakacie albo pokazujac kartg obrazkowa
przedstawiajaca ten przedmiot. Uczen przywotuje
z pamigci stowo i wypowiada je.
Dialogi w parach pod kontrola nauczyciela
Nauczyciel wyznacza uczniom zadanie ustne, ktore
wykonujg w parach, a sam przystuchuje si¢ kolejnym
parom uczniéw. Mozemy w ten sposob sprawdzac
umiejetnos$¢ zadawania pytan i udzielania odpowiedzi,
rozumienie pytan i gotowo$¢ uczniow do interakcji
w jezyku angielskim.
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Przyktad 1: Ankieta/wywiad
Uczniowie otrzymuja kartki z rubrykami, w ktére maja
wpisaé zdobyte w rozmowie informacje.

name Marysia Ola

age

telephone

pets

favourite colour

favourite

favourite food

Przyktad 2: Gra
Uczniowie w parach lub matych grupkach dostaja

zestaw kart przedstawiajacych stowa, ktore niedawno
poznali. Karty leza na $rodku tawki (awersem do dotu),
dzieci na zmiang biorg karty i pozwalajg reszcie lub
drugiej osobie zgadywac (Is it a pen? Is it a rubber?
itd.). Osoba, ktéra odgadnie, zdobywa karte.
Odgrywanie dialogéw lub scenek

Nauczyciel daje uczniom czas na przygotowanie lub
nauczenie si¢ dialogu w parze i albo odczytanie go
przed klasa, albo odegranie w formie scenki. Daje to
mozliwo$¢ sprawdzenia wymowy oraz umiejetnosci
ptynnego odtwarzania zdan.

Zabawy pamig¢ciowe

Przyktad: Sprawdzanie zapamigtanego stownictwa
Uczniowie kolejno prébuja podac z pamigci jak
najwigcej nazw rzeczy lub przedmiotow: [ like tea and
juice and cola and milk and lemonade and...

5.3.2. Techniki kontroli pisemnej

Podczas sprawdzania postepéw uczniow w formie
pisemnej kontrolujemy jednocze$nie sprawno$¢
sluchania i czytania.

Przyktady technik:

* przyporzadkowywanie ustyszanych stow do
obrazkow, np. Number 1 is a dog; jest to dyktando
obrazkowe — sprawdza rozumienie ze stuchu,
podobnie jak kolorowanie poszczegdlnych
przedmiotéw na rysunku sktadajgcym si¢ z wielu
elementow;

* stuchanie i zakre$lanie rysunku przedstawiajacego
stowo, ktore jest wymawiane (jedno z czterech);

» shuchanie i pisanie liczby, ktdra jest

wymawiana (dyktando liczbowe);

» shuchanie i kolorowanie zgodnie z ustyszanym
opisem;

» stuchanie i okre$lanie, ktore zdania sa prawdziwe,
a ktore — nie (true-false);

* laczenie wyrazow z obrazkami, ktore je
przedstawiaja (matching);

» shuchanie i wypemianie tabeli ustyszanymi
informacjami;

» stuchanie i zapisywanie kolejnosci, w ktorej sa
przytaczane opisy obrazkéw w historyjce;

* wybieranie odpowiednich stéw w celu uzupetienia
luk w tek$cie (guided writing);



* rozwigzywanie krzyzowek;

e grupowanie wyrazow wedtug kategorii;

e podpisywanie rysunkow;

e uzupetnianie i przeksztatcanie zdan;

e poprawianie btedow w zdaniach;

» ukladanie rozsypanek w wyrazy lub zdania;
e pisanie paru zdan o sobie (free writing).

5.4. Wdrazanie do samooceny

Umiejetnos¢ samooceny jest jedng ze strategii
efektywnego uczenia si¢ i krokiem w kierunku
samodzielno$ci w nauce. Jest tez forma
odpowiedzialnosci za wlasng nauke, do czego dzieci
moga by¢ wdrazane juz na pierwszym etapie
edukacyjnym.

Zachecanie do samooceny rozpoczynamy jak
najwczesniej i poczatkowo w bardzo prosty sposob.
Pod koniec kazdej lekcji lub co kilka lekcji pytamy
dzieci, czego si¢ ostatnio nauczyly, co potrafia po
angielsku powiedzie¢, czy zadanie bylo trudne czy
fatwe i dlaczego. Mozna si¢ tez z dzie¢mi zastanowié
nad innymi sposobami rozwigzania danego zadania.
Rozmowa taka moze by¢ prowadzona po polsku.
Nastepnym krokiem ku samoocenie jest refleksja nad
tym, czy dzieci si¢ staraly, czy uwazaja, ze wlozyty
w wykonanie zadania duzo wysitku. Dobrze jest zadaé
im pytanie, czy uwazaja, ze mogty bardziej przyltozy¢
si¢ do nauki i bardziej si¢ starac.

Bardziej zaawansowana forma samooceny i kolejny
etap to samodzielne sprawdzanie swojego testu. Dzieci
moga napisac¢ prace¢ kontrolng po zakonczeniu rozdziatu
lub tematu i po napisaniu takiej pracy same jg ocenic,
zwracajac uwagg na zagadnienia, ktorych jeszcze
dobrze nie opanowaty. Mozemy zachgci¢ uczniow, aby
ocenili swoje postepy w nauce w formie rysunku lub
symbolu (np. gwiazdki, stoneczka czy usmiechnigte;j/
zmartwionej buzi).

Wiele przyktadéow samooceny mozemy znalez¢é

w nowoczesnych podrecznikach dla dzieci. Proponuja
one ¢wiczenia lub wrecz karty samooceny do
wypetniania przez uczniéw.

Europejskie Portfolio Jezykowe

Jednym ze sposobow wdrazania uczniow do
samooceny i refleksji nad jezykiem oraz rozwojem
wlasnym umiejetnosci jezykowych jest praca

z Europejskim Portfolio Jezykowym. Dla grupy
wiekowej klas 1-3 najlepiej dostosowane jest
Europejskie Portfolio Jezykowe dla dzieci od 6 do 10
lat. Sktada sie z 3 czesci. W sekcji Moja Biografia
Jezykowa dzieci systematycznie opisujg swoje
doswiadczenia jezykowe i kulturowe zwigzane

z podrézami i spotkaniami z przedstawicielami innych
kultur i osobami méwigcymi ré6znymi jezykami.

W kolejnej cz¢sci, Moje Dossier, dzieci zbieraja
wybrane prace, dyplomy i $wiadectwa dokumentujace
postepy w nauce. W trzeciej cz¢sci, Mdj Paszport
Jezykowy, dzieci podsumowuja swoje do§wiadczenia
zwigzane z jezykami obcymi i oceniaja swoja wiedze
jezykowa w odniesieniu do Europejskiego Systemu
Opisu Ksztatcenia Jezykowego.
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6. WARIANTY PRACY
Z PROGRAMEM

6.1. Zasady modyfikowania
programu w zaleznosci od
warunkéw pracy

Aby rozszerzy¢ materiat do 5 spotkan 30-minutowych,

mozna:

*  stosowac wiecej powtdrzen;

*  wprowadzaé wigcej prac plastycznych;

*  wzbogacaé stownictwo w ramach omawianych
grup leksykalnych;

*  wprowadza¢ dodatkowe piosenki i wierszyki;

*  czyta¢ i omawia¢ bajki lub historie zwigzane
z zakresem tematycznym;

*  wprowadzi¢ wspdlne pisanie i wykonywanie
ksigzeczek;

*  w klasie trzeciej wprowadzi¢ prosta prace
projektowa;

*  dodatkowo uatrakcyjni¢ zajecia
korespondowaniem z réwiesnikami za granica,
niekoniecznie w Wielkiej Brytanii.

Aby dostosowaé¢ metody pracy do grup, w ktérych sa

dzieci 7-letnie 1 6-letnie, mozna:

* roznicowaé zadania wymagajace pisania i
czytania, tak aby dzieci mtodsze nie musiaty ich
wykonywa¢, zamiast tego moga wigcej
kolorowaé, rysowac i pisaé po $ladzie;

*  podczas ¢wiczen na mowienie polegajacych na
komunikacji angazowa¢ dzieci, tak aby dzieci
starsze miaty bardziej wymagajace role, np.
zadawanie pytan;

*  wprowadzaé wigcej ¢wiczen ruchowych podczas
lekcji.

Ponizej przedstawiono trzy przyktady modyfikacji
programu w zalezno$ci od potrzeb nauczyciela i
specyfiki klasy i uczniow.

6.2. Prezentacja przyktadowych
sposobow modyfikacji lekcji

Pierwszy przyktad to ilustracja tego, jak te samg lekcje
mozna przeprowadzi¢ na trzy sposoby ze wzgledu na
wiek ucznidéw (patrz: lekcje la, 1b i lc ponizej).
Lekcja 1a zaplanowana jest dla klasy pierwszej, w
ktorej uczniowie maja 7 lat. Cecha wyrdzniajaca te
lekcje jest wprowadzenie formy pisemnej nazw
koloréw. Jest ona ¢wiczona w grze Memory.

W lekcji 1b, przeznaczonej réwniez dla 7-latkow, nie
jest wprowadzana forma pisemna, a uczniowie biorg
udzial w ¢wiczeniu plastycznym polegajacym na
mieszaniu koloréw. Jest to przyktad lekcji, w ktorej
moga tez uczestniczy¢ 6-latki.



Lekcja 1c przeznaczona jest dla grupy 6-latkow.
Tutaj nazwy koloréw sa prezentowane w formie
ustnej i ¢wiczone w zadaniach wymagajacych
aktywnos$ci ruchowej ucznioéw.

Drugi przyktad modyfikacji to pokazanie
mozliwos$ci podzielenie dwoch lekceji w tygodniu
na dwie czg¢sci, dzigki czemu nauczyciel uzyskuje
4 lekcje 20-25 minutowe, ktore moze latwiej i
czesciej wples¢ w program zajec. Jest to
wygodne i elastyczne rozwigzanie dla
nauczyciela ksztalcenia zintegrowanego (patrz
lekcje 2a i 2b ponize;j).

Trzecim przyktadem modyfikacji programu jest
propozycja przyblizenia sposobu integracji nauki
jezyka z programem ogdlnym (patrz lekcje 3a i
3b ponizej). Sposodb ten moze by¢
wykorzystywany zardéwno przez nauczyciela
jezyka, jak réwniez przez nauczyciela-
wychowawce.
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SCENARIUSZE LEKCJI
Klasa 1

PRZYKLAD 1 (wykorzystanie tematu ,,f.gka”)

Lekcja 1a

Czas trwania: 45 minut

Klasa: pierwsza, ztozona z siedmiolatkow

Materialy: karty z kolorami: red, yellow, orange, blue, green, pink, purple, karty z liczbami od 1 do 6, karty z
wyrazami: red, yellow, orange, blue, green, pink, purple

Cele:

- prezentacja i wiczenie nazw koloréw w formie ustnej i pisemnej;

- nauka piosenki na temat kolorow?;

- powtdrzenie liczebnikéw od 1 do 6;

- rozwijanie sprawnos$ci mowienia i czytania.

Wiadomosci i umiejetno$ci okreslone w podstawie programowej:

- jezyk obcy: dzieci nazywajg kolory (PP 2.5 ,,uczen nazywa obiekty z otoczenia i opisuje je’)

- edukacja matematyczna: dzieci nazywaja liczebniki (PP 7.2 ,,uczen liczy od danej liczby po 1”)

- jezyk obcy: dzieci reaguja na proste pytania (What number is it?) i polecenia (Open your eyes, close your
eyes, Look,...) (PP 2.2 ,uczen reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia nauczyciela”; 2.5 ,,uczen zadaje
pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw”)

- jezyk obcy / edukacja muzyczna: dzieci §piewajg piosenke (PP 2.5 ,,uczen $piewa piosenki”; 3.1a ,,uczen
$piewa proste melodie, piosenki z repertuaru dziecigcego™)

- jezyk obcy / edukacja spoteczna: dzieci wspdlpracujg ze soba w zabawie (PP 2.8 ,,uczen wspolpracuje z
rowiesnikami w trakcie nauki”; 5.4 ,,uczen wspotpracuje z innymi w zabawie”)

Rozgrzewka jezykowa

Nauczyciel pokazuje karty z liczebnikami i pyta: What number is it? Uczniowie nazywaja choralnie liczebniki
pokazywane przez nauczyciela. Nauczyciel umieszcza na tablicy po kolei wycigte z kartonu kwiaty w kolorze
czerwonym, zoltym, pomaranczowym, niebieskim, zielonym, rézowym, fioletowym i prosi uczniéw o choéralne
przeliczenie ich.

Prezentacja

Nauczyciel podnosi karte z kolorem czerwonym i méwi: It's red. Zacheca ucznidéw do powtodrzenia zdania, mowiac:
Repeat. It's red. Umieszcza karte z kolorem na tablicy. Nastgpnie prezentuje w ten sam sposob pozostate nazwy
koloréw: yellow, pink, green, purple, orange i blue. Nauczyciel mowi Show me red i pokazuje kredke lub pisak w tym
kolorze. Cwiczy rozpoznawanie formy ustnej nazw koloréw, proszac uczniéw o pokazywanie kredki lub flamastra w
kolorze, ktérego nazwe podaje. Potem prosi uczniow: Close your eyes! i zabiera z tablicy jedna z kart
przedstawiajacych kolory. Nastepnie méwi: Open your eyes! What's missing? Uczniowie nazywaja brakujacy kolor.
Nauczyciel kontynuuje ¢wiczenie w ten sam sposob az do momentu, kiedy z tablicy znikng wszystkie karty z
kolorami, a uczniowie nazywaja caty szereg koloréw z pamigci.

Nauczyciel prosi jednego z uczniéw do tablicy i méwi: Come here! Umieszcza pierwszg karte z kolorem z powrotem
na tablicy 1 prosi dziecko, by przyczepito pozostate karty z kolorami. Nauczyciel wskazuje kolejne kolory i zachgca
ucznidéw, by je nazywali chérem. Nastepnie prosi o to samo ucznia przy tablicy.

Piosenka

Nauczyciel §piewa piosenke i jednoczesnie wskazuje odpowiednie karty z kolorami na tablicy:

Red and yellow and pink and green,

purple and orange and blue.

I can sing a rainbow,

sing a rainbow,

sing a rainbow, too.

Nauczyciel §piewa piosenke po raz drugi i zachgca ucznidw, aby wilgczyli si¢ do $piewania, nazywajac kolory w takiej
kolejnosci, w jakiej sa umieszczone karty na tablicy. Potem powtarza z uczniami piosenke¢ linijka po linijce, by
wreszcie zaspiewac ja wraz z calg klasg.

Prezentacja
Nauczyciel podnosi karte z wyrazem i odczytuje go: Red. Prosi uczniéw: Read after me. Red. Uczniowie odczytuja

? Super Songs, Oxford University Press
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choralnie nazwe koloru. Nastepnie umieszcza kart¢ z nazwa koloru pod odpowiednia kartg z kolorem. Post¢puje w ten
sam sposob z pozostatymi nazwami koloréw. Potem zdejmuje karty z kolorami i z wyrazami z tablicy, a nastgpnie
rozdaje je uczniom w klasie. Nauczyciel moéwi: Match the colours and the words! Uczniowie tacza na tablicy w pary
karty z kolorami i karty z wyrazami. Nauczyciel wskazuje na karty i prosi uczniéw o choéralne odczytanie wyrazow.

Gra Memory

Nauczyciel odwraca karty z kolorami i karty z wyrazami na tablicy obrazkiem do dotu. Rozmieszcza je na tablicy w
ten sposob, by utworzyly plansze 3 x 4. Pisze u géry nad kazda kolumng liczby od 1 do 4, a pionowo po lewej stronie
prze kazdym rzedzie litery alfabetu od A do C.

Nastegpnie podaje przyktad, mowiac np.: 43 and C4. Odwraca te karty, ktore znajdujg si¢ na tych polach. Jesli
stanowig pare (przedstawiajg kolor i jego nazwe), odczytuje je i odktada. Jesli przedstawiajg dwa rézne kolory,
umieszcza je ponownie na tablicy tam, gdzie byty.

Nauczyciel dzieli klase na dwie druzyny. Uczniowie z kazdej z druzyn na zmiang podaja potozenie kart, a nauczyciel
odwraca je, aby mogli sprawdzié, czy stanowig pary. Jesli druzyna odkryje pare kart, uzyskuje punkt.

Zakonczenie lekcji
Nauczyciel prosi ucznidéw o wspolne odspiewanie piosenki.

Zadanie domowe

Nauczyciel prosi ucznidéw o wyciecie z gazet oraz czasopism zdje¢ i obrazkéw przedstawiajacych rzeczy w kolorach
poznanych na lekcji.
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Lekcja 1b

Czas trwania: 45 minut

Klasa: pierwsza, ztozona z siedmiolatkéw oraz szeSciolatkow

Materialy: kwiaty z kartonu w kolorze czerwonym, zo6ttym, pomaranczowym, niebieskim, zielonym, rézowym,
fioletowym, karty z liczbami od 1 do 6, farby w kolorze czerwonym, z6ttym i niebieskim.

Cele:

- prezentacja i ¢wiczenie nazw koloréw w formie ustnej;

- nauka piosenki na temat kolorow;

- powtdrzenie liczebnikéw od 1 do 6;

- rozwijanie sprawnos$ci moéwienia.

Wiadomosci i umiejetnosci okreslone w podstawie programowej:

- edukacja plastyczna: dzieci postuguja si¢ takimi §rodkami wyrazu jak barwa, poznaja kolory podstawowe i
pochodne

- jezyk obcy: dzieci nazywaja kolory (PP 2.5 ,,uczen nazywa obiekty z otoczenia i opisuje je”)

- edukacja matematyczna: dzieci nazywaja liczebniki (PP 7.2 ,,uczen liczy od danej liczby po 17)

- jezyk obcy: dzieci reaguja na proste pytania (What number is it?) i polecenia (Open your eyes, close your
eyes, Look,...) (PP 2.2 ,uczen reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia nauczyciela”; 2.5 ,,uczen zadaje
pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotow”)

- jezyk obcy / edukacja muzyczna: dzieci §piewajg piosenke (PP 2.5 ,,uczen $piewa piosenki”; 3.1a ,,uczen
$piewa proste melodie, piosenki z repertuaru dziecigcego™)

- jezyk obcy / edukacja spoteczna: dzieci wspdlpracujg ze soba w zabawie (PP 2.8 ,,uczen wspoélpracuje z
réwie$nikami w trakcie nauki”; 5.4 ,,uczen wspotpracuje z innymi w zabawie”)

- edukacja plastyczna: dzieci poznaja kolory podstawowe i pochodne (PP 4.2b ,,uczen postuguje si¢ takimi
srodkami wyrazu jak barwa”)

Rozgrzewka jezykowa

Nauczyciel pokazuje karty z liczebnikami i pyta: What number is it? Uczniowie nazywaja choralnie liczebniki
pokazywane przez nauczyciela. Nauczyciel umieszcza na tablicy po kolei kwiaty wycigte z kartonu w kolorze
czerwonym, z6ltym, pomaranczowym, niebieskim, zielonym, rézowym, fioletowym i prosi uczniéw o choéralne
przeliczenie ich.

Prezentacja

Nauczyciel podnosi kwiat z kartonu w kolorze czerwonym i mowi: It's red. Zacheca uczniow do powtdrzenia za nim,
mowiac: Repeat. It's red. Umieszcza kwiat z czerwonego kartonu na tablicy. Prezentuje w ten sam sposob pozostale
nazwy kolorow: yellow, pink, green, purple, orange oraz blue. Nastgpnie mowi: Show me red i pokazuje kredke lub
pisak w tym kolorze. Cwiczy rozpoznawanie formy ustnej koloréw, proszac uczniéw o pokazanie kredki lub flamastra
w kolorze, ktory podaje. Nauczyciel prosi uczniow: Close your eyes! i zabiera jeden z kwiatdw ilustrujacych kolory z
tablicy i moéwi: Open your eyes! What's missing? Uczniowie nazywaja brakujacy kolor. Nauczyciel kontynuuje
¢wiczenie w ten sam sposob az do momentu, kiedy wszystkie kwiaty z kolorami sa usunigte z tablicy i uczniowie
nazywaja caly szereg koloréw z pamigci. Nastgpnie prosi jednego z uczniéw do tablicy i mowi: Come here!
Umieszcza pierwszy kwiat z kolorem z powrotem na tablicy i prosi ucznia o wykonanie tej czynnosci z pozostatymi
kolorami. Nauczyciel pokazuje po kolei kolorowe kwiaty i zachgca uczniéw do chéralnego nazwania ich barw.
Nastgpnie nauczyciel prosi ucznia przy tablicy o nazywanie po kolei barw.

Piosenka

Nauczyciel $§piewa piosenke i pokazuje gestem kwiaty w odpowiednich kolorach na tablicy:

Red and yellow and pink and green, purple and orange and blue.

I can sing a rainbow, sing a rainbow, sing a rainbow, too.

Nauczyciel $§piewa piosenke po raz drugi i zachgca uczniéw, aby wiaczyli si¢ do $§piewania poprzez nazywanie
koloréw wedlug kolejnosci kwiatow na tablicy. Powtarza z uczniami piosenke linijka po linijce i nastgpnie prosi
ucznidw o wspolne odspiewanie jej.

Cwiczenie plastyczne

Nauczyciel przygotowuje farby w kolorach: czerwonym, z6ttym i niebieskim. Mowi: Look, red, yellow, blue!
Nastegpnie miesza kolor czerwony z z6ttym i mowi: Red and yellow is orange. Potem miesza kolor zotty z niebieskim i
moéwi: Yellow and blue is... Uczniowie dopowiadaja: Green! Na koniec nauczyciel miesza kolor czerwony z
niebieskim i wskazujac na kolory zachg¢ca ucznidéw, aby sami powiedzieli: Red and blue is purple! Nauczyciel
umieszcza kwiaty w trzech kolorach na tablicy i pisze pomigdzy nimi znaki dodawania i rownosci [red flower] +
[yellow flower] = [orange flower]. Wskazuje na kwiaty i zachg¢ca ucznidéw, by powiedzieli: Red and yellow is orange.
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Nastgpnie prosi uczniéw o utozenie na tablicy pozostatych dwdch rownan z kolorami przedstawionych na kwiatach z
kartonu i nazwanie ich.

Gra

Nauczyciel przyczepia do tablicy kwiaty w poznanych kolorach, odwracajac je tak, aby nie byto wida¢ koloru. Nad
kwiatami pisze liczby od 1 do 6. Nastepnie dzieli uczniéw na grupy (rzedy, w ktdrych siedzg). Kolejni uczniowie z
kazdej grupy podaja numer i zgaduja ukryty kolor, méwiac np.: Number 1 is green. Nauczyciel odkrywa wskazana
karte i jesli kolor sie zgadza, zapisuje punkt dla grupy. Wygrywa grupa, ktora zbierze najwigcej punktow.

Zakonczenie lekcji
Nauczyciel prosi ucznidéw o wspolne odspiewanie piosenki.

Zadanie domowe

Nauczyciel prosi ucznidéw o wyciecie z gazet oraz czasopism zdj¢¢ i obrazkdéw przedstawiajacych rzeczy w kolorach
poznanych na lekcji.
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Lekcja 1¢

Czas trwania: 45 minut

Klasa: pierwsza, ztozona z szeSciolatkow

Materialy: kwiaty z kartonu w kolorach kolorze czerwonym, z6itym, pomaranczowym, niebieskim, zielonym,
rézowym, fioletowym, po 20 matych kwiatkéw wycigtych z kartonu w siedmiu poznanych kolorach, karty z liczbami
od 1 do 6.

Cele:

- prezentacja i ¢wiczenie nazw koloréw w formie ustnej;
- nauka piosenki na temat kolorow;

- powtorzenie liczebnikéw od 1 do 6;

- rozwijanie sprawnos$ci moéwienia.

Wiadomosci i umiejetnosci okreslone w podstawie programowe;j:

- jezyk obcy: dzieci nazywajg kolory (PP 2.5 ,,uczen nazywa obiekty z otoczenia i opisuje je’)

- edukacja matematyczna: dzieci nazywaja liczebniki (PP 7.2 ,,uczen liczy od danej liczby po 17)

- jezyk obcy: dzieci reaguja na proste pytania (What number is it?) i polecenia (Open your eyes, close your
eyes, Look,...) (PP 2.2 ,uczen reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia nauczyciela”; 2.5 ,,uczen zadaje
pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw”)

- jezyk obcy / edukacja muzyczna: dzieci §piewajg piosenke (PP 2.5 ,,uczen $piewa piosenki”; 3.1a ,,uczen
$piewa proste melodie, piosenki z repertuaru dziecigcego™)

- jezyk obcy / edukacja spoteczna: dzieci wspdlpracujg ze soba w zabawie (PP 2.8 ,,uczen wspolpracuje z
rowiesnikami w trakcie nauki”; 5.4 ,,uczen wspotpracuje z innymi w zabawie”)

Rozgrzewka jezykowa

Nauczyciel pokazuje karty z liczebnikami i pyta: What number is it? Uczniowie nazywaja choralnie liczebniki
pokazywane przez nauczyciela. Nauczyciel pokazuje kwiat wyciety z kartonu i méwi: It's a flower. Nastgpnie
umieszcza na tablicy po kolei kwiaty wyciete z kartonu w kolorach: red, yellow, pink, purple, orange and blue i prosi
ucznidéw o choéralne przeliczenie ich. Potem zdejmuje jeden kwiat po drugim i uczniowie odliczajg od 6 do 1.

Prezentacja

Nauczyciel podnosi kwiat w kolorze czerwonym i méwi: /t's red. Zachgca uczniéw do powtodrzenia za nim, moéwigc:
Repeat. It's red. Potem umieszcza kwiat na tablicy. Prezentuje w ten sam sposob pozostale nazwy kolorow: yellow,
pink, green, purple, orange and blue.

Nauczyciel rozktada na podtodze mate kwiatki wycigte z kartonu w siedmiu poznanych kolorach. Kwiatkéw jest po
20 w kazdym kolorze. Nauczyciel mowi: Collect red flowers! i pokazuje gestem zbieranie czerwonych kwiatkoéw z
podtogi. Nauczyciel prosi uczniow: Collect yellow flowers! Uczniowie zbieraja zotte kwiatki z podtogi. Nauczyciel
przelicza kwiatki zebrane przez poszczegdlnych uczniow.

Nauczyciel prosi uczniow Close your eyes! i zabiera jeden kwiatow przedstawiajacych kolor z tablicy. Mowi: Open
your eyes! What's missing? Uczniowie nazywajg brakujacy kolor. Nauczyciel kontynuuje ¢wiczenie w ten sam sposéb
az do momentu, kiedy wszystkie kwiaty z kolorami sg usunigte z tablicy, a uczniowie nazywajg caty szereg koloréw z
pamigci.

Nauczyciel prosi jednego z uczniéw do tablicy i méwi: Come here! Umieszcza pierwszy kwiat z powrotem na tablicy
i prosi ucznia o zrobienie tego samego z pozostalymi kwiatami. Nauczyciel pokazuje po kolei kwiaty i zachgca
uczniéw do chéralnego nazwania ich barw. Nastepnie prosi ucznia przy tablicy o nazwanie po kolei kolorow kwiatow.

Praca indywidualna

Nauczyciel przyczepia do tablicy szes¢ kwiatkow w jednym kolorze, otacza je petla i zapisuje liczbe 6. Mowi: (Six)
(red) flowers. Nastepnie prosi uczniow o przyklejenie zebranych kwiatkéw na kartki papieru, otoczenie kwiatkow w
jednym kolorze petla oraz zapisanie liczby oznaczajac w ten sposob, ile kwiatkow uczen zebrat w danym kolorze.
Potem zachgca poszczegdlnych ucznidow, aby powiedzieli o swoim rysunku: (Four) (vellow) flowers.

Piosenka

Nauczyciel $§piewa piosenke i pokazuje gestem kolejne nazwy kolorow na kwiatach na tablicy:

Red and yellow and pink and green, purple and orange and blue.

I can sing a rainbow, sing a rainbow, sing a rainbow, too.

Nauczyciel $§piewa piosenke po raz drugi i zachgca uczniéw, aby wiaczyli si¢ do $§piewania poprzez nazywanie
koloréw wedlug kolejnosci kwiatow na tablicy. Powtarza z uczniami piosenke linijka po linijce i nastgpnie prosi
ucznidw o wspolne odspiewanie jej.

Potem przydziela uczniom po jednym kwiatku w kolorze, ktory wystepuje w piosence. Uczniowie Spiewaja t¢ nazwe
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koloru w piosence, w jakim jest ich kwiatek. Wszyscy §piewajg choralnie ostatnig linijk¢ tekstu.

Zabawa Can we cross the river Mr Crocodile?

Nauczyciel wyznacza na podtodze lini¢ rzeki. Uczniowie staja po jednej stronie rzeki, a nauczyciel po drugiej, w
pewnej odlegtosci od siebie. Uczniowie pytaja: Can we cross the river, Mr Crocodile? Nauczyciel odpowiada: Only if
you have something (red)! Uczniowie, ktérzy majg co$ czerwonego na sobie, moga przebiec rzeke. Nauczyciel
kontynuuje zabawe, podajac rézne nazwy koloréw.

Zakonczenie lekcji
Nauczyciel prosi ucznidéw o wspolne odspiewanie piosenki.

Zadanie domowe
Uczniowie majg wyciaé z gazet oraz czasopism zdjecia i obrazki przedstawiajgce rzeczy w poznanych kolorach.
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SCENARIUSZE LEKCJI
klasa I1
PRZYKLAD 2 (wykorzystanie tematu ,,f.aka”)

Lekcja 2a

Czas trwania: 45 minut (z mozliwym podziatem na dwie 20 minutowe jednostki lekcyjne)

Klasa: druga

Materialy: karty z obrazkami (flashcards) przedstawiajacymi: ladybird, grasshopper, honey bee, butterfly, spider,
beetle

Cele:

- prezentacja i wiczenie nazw zwierzat zyjacych na tace;

- nauka wierszyka na temat zwierzat;

- rozwijanie umiej¢tno$ci shuchania ze zrozumieniem.

Wiadomosci i umiejetnosci okreslone w podstawie programowe;j:

- jezyk obcy: dzieci nazywajg zwierzgta (PP 2.5 ,,uczen nazywa obiekty z otoczenia i opisuje je”)

- jezyk obcy: dzieci reaguja na proste pytania (What's this? Is it a... ?) i polecenia (Open your eyes, close your
eyes, Look,...) (PP 2.2 ,uczen reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia nauczyciela”; 2.5 ,,uczen zadaje
pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw”)

- jezyk obcy / edukacja muzyczna: dzieci powtarzaja wierszyk (PP 2.5 ,,uczen recytuje wiersze”; 3.1a ,,uczen
wykonuje $piewanki i rymowanki”)

- jezyk obcy / edukacja spoteczna: dzieci wspdlpracujg ze soba w zabawie (PP 2.8 ,,uczen wspolpracuje z
rowiesnikami w trakcie nauki”; 5.4 ,,uczen wspotpracuje z innymi w zabawie”)

Rozgrzewka jezykowa
Nauczyciel pokazuje karty z obrazkami zwierzat i pyta: What's this? i prosi ucznidéw o nazwanie ich.

Prezentacja

Nauczyciel ttumaczy uczniom, ze w tym rozdziale poznaja nowe nazwy zwierzat.

Podnosi karte z obrazkiem (flashcard) przedstawiajacym biedronke i mowi: It's a ladybird. Zacheca uczniow do
powtérzenia, méwiac: Repeat. It's a ladybird. Nastepnie umieszcza karte z obrazkiem na tablicy. Prezentuje w ten sam
sposob pozostate karty z obrazkami przedstawiajacymi konika polnego, motyla, zuka, pszczote i pajaka. Potem
wskazuje na kartg przedstawiajaca np. konika polnego i pyta: Is it a grasshopper? Uczniowie odpowiadajg: Yes, it is.
Nastgpnie wskazuje na karte z gasienicg i pyta: Is it a honey bee? Uczniowie odpowiadaja: No, it isn't.

Nauczyciel wskazuje kolejne karty i pyta: What's this? Uczniowie odpowiadajg: It's a (spider). Nauczyciel powtarza
¢wiczenie, pokazujac karty w przypadkowej kolejnosci.

Nauczyciel imituje gestami kazde ze zwierzat i nazywa je. Zachgca uczniow, aby nasladowali gesty i powtarzali za
nim: It's a (beetle). Cwiczy z uczniami w ten sam sposob wszystkie nazwy zwierzat.

Potem pokazuje karte z obrazkiem, a zadaniem ucznidéw jest wykonywanie odpowiednich gestow.

Nastgpnie nauczyciel pokazuje gestem stworzenie, a uczniowie nazywaja je choralnie.

Wierszyk

Nauczyciel recytuje wierszyk, pokazujac gestem kolejne zwierzeta, o ktorych jest mowa. Zachegca ucznidéw, aby
wlaczyli si¢ w recytacje, nasladujac gestami stworzenia wskazywane przez nauczyciela na kartach. Nauczyciel
recytuje wierszyk ponownie, a uczniowie wlaczaja si¢ do recytacji, wymieniajac nazwy zwierzat.

Potem powtarza wierszyk po jednej linijce, tak aby uczniowie mogli go powtorzy¢.

Na koniec zachg¢ca uczniow do wspodlnego recytowania wierszyka i odgrywania wymienianych w nim zwierzat.

Mozna wykorzystaé¢ rézne wierszyki, np. ten:
Two little butterflies met in the lane,

Bowed most politely, bowed once again.
How do you do?

And how do you do?

And how do you do again!’

I w kolejnych zwrotkach zastepujemy butterflies pozostatymi nazwami: honey bees, ladybirds, grasshoppers, brown
spiders i black beetles.

® Snowman z dodatkowymi ¢wiczeniami autorstwa Briggs i Ellis (1995: 59)
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Podzial lekcji na 2 krotkie jednostki

Zakonczenie lekcji
Nauczyciel prosi ucznidéw, aby w parach pokazywali gestami zwierzeta i nazywali je. Monitoruje ich pracg.

Rozgrzewka jezykowa

Nauczyciel powtarza wierszyk z catg klasg. Nastepnie rozdaje karty z obrazkami (flashcards) grupom uczniéw i prosi
o odegranie wierszyka w ten sposob, ze kazda grupa recytuje zwrotke z nazwa stworzeniem, ktére jest przedstawione
na ich karcie. Wszyscy uczniowie pokazujg gestami kolejne stworzenia wymienianie w wierszyku

Stuchanie

Nauczyciel wydaje polecenia, a uczniowie wykonuja tylko te, ktoére poprzedzone sa zwrotem: Simon says, np. Simon
says: It's a spider. Jesli polecenie nie jest poprzedzone zwrotem: Simon says, uczniowie nie wykonujg go. Jezeli
ktorys$ z uczniow pomyli sie, wypada z gry. W nastepnej rundzie rolg nauczyciela moze przejac ktorys uczen.

Gra Chinese Whispers

Nauczyciel dzieli klase na dwie druzyny, mowi: Stand in two rows! 1 prosi, aby zawodnicy z obu druzyn ustawili si¢ w
dwoch rzedach, jeden za drugim. Nastepnie prosi wszystkich, by stangli do niego tytem: Turn back!

Nauczyciel pokazuje pierwszym zawodnikom w kazdej z druzyn (ktorzy staja na chwilg przodem) kart¢ z jednym ze
zwierzat. Zadaniem tych zawodnikéw jest nazwacé go szeptem po angielsku do ucha nastepnego zawodnika, ktory z
kolei przekazuje nazwe zwierzgcia dalej. Punkt zdobywa ta druzyna, ktorej ostatni zawodnik w rzedzie nazwie
poprawnie zwierz¢ jako pierwszy.

Kim's game

Nauczyciel dzieli klase na dwie grupy: A i B. Wybiera 6 kart przedstawiajacych zwierzeta: grasshopper, ladybird,
beetle, butterfly, honey bee, spider i umieszcza je na tablicy.

Nastenie prosi ochotnika z grupy A na $rodek i mowi: Close your eyes! Zabiera jedna z kart 1 pyta: What's missing?
Zacheca dziecko, zeby nazwalo stworzenie, np. It's a (grasshopper)! Jesli uczen odpowie poprawnie, jego druzyna
zdobywa punkt. Nauczyciel powtarza to samo z ochotnikiem z druzyny B.

Praca domowa

Uczniowie maja narysowa¢ w zeszytach ulubione stworzenie na face.
Nauczyciel prosi tez uczniow, aby powtorzyli wierszyk komus w domu.
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Lekcja 2b

Czas trwania: 45 minut (z mozliwym podziatem na dwie 20 minutowe jednostki lekcyjne)

Klasa: druga

Materialy: karty z obrazkami (flashcards) przedstawiajacymi: ladybird, grasshopper, honey bee, butterfly, spider,
beetle; karty z wyrazami (wordcards): ladybird, grasshopper, honey bee, butterfly, spider, betele, cow, horse i sheep;
karty ze zdaniami z wierszyka, kartki z plansza do gry w Bingo (po 1 kopii dla kazdego ucznia)

Cele:

- powtorzenie nazw zwierzat zyjacych na face;

- prezentacja i ¢wiczenie pisemnej formy wierszyka;

- powtdrzenie pisemnej formy zwierzat: cow, horse, sheep;

- prezentacja i ¢wiczenie formy pisemnej nazw zwierzat zyjacych na lace.

Wiadomosci i umiejetnosci okreslone w podstawie programowej:

- jezyk obcy: dzieci nazywajg zwierzgta (PP 2.5 ,,uczen nazywa obiekty z otoczenia i opisuje je”)

- jezyk obcy: dzieci reagujg na proste pytania (What’s number (1)? What'’s this?) i polecenia (Read..., Write...)
(PP 2.2 ,,uczen reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia nauczyciela”; 2.5 ,,uczen zadaje pytania i
udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotow”)

- jezyk obcy / edukacja muzyczna: dzieci powtarzaja wierszyk (PP 2.5 ,,uczen recytuje wiersze”; 3.1a ,,uczen
wykonuje $piewanki i rymowanki”)

- jezyk obcy / edukacja spoteczna: dzieci wspdlpracujg ze soba w zabawie (PP 2.8 ,,uczen wspdlpracuje z
rowiesnikami w trakcie nauki”; 5.4 ,,uczen wspotpracuje z innymi w zabawie”)

Sprawdzanie pracy domowej
Nauczyciel prosi uczniéw o pokazanie swoich rysunkow i nazwanie zwierzat przedstawionych na nich.

Rozgrzewka jezykowa

Nauczyciel podnosi karte z obrazkiem i prosi ucznidw o nazwanie jej. Nastgpnie umieszcza karte na tablicy tak, zeby
nie byto wida¢, co przedstawia. Postepuje w ten sam sposdb z pozostaltymi kartami. Potem numeruje karty.

Zadaje pytanie: What's number 1? Uczen odpowiada: It's a (ladybird). Jesli uczen zgadnie, karta jest odwracana
obrazkiem do gory, a klasa dostaje punkt, a jesli odpowiedz nie jest poprawna — nauczyciel odktada karte na miejsce
obrazkiem do dotu i zaczyna rysowac wisielca (hangman). Jesli klasie uda si¢ odgadna¢, co przedstawiaja wszystkie
karty, zanim nauczyciel skonczy rysowaé, wygrywa klasa. Jesli natomiast nauczyciel skoficzy rysowa¢ wisielca,
zanim klasa odgadnie zawarto§¢ wszystkich kart, wygrywa nauczyciel.

Prezentacja

Nauczyciel podnosi karte przedstawiajaca motyla i prosi ucznidéw o nazwanie jej: It's a butterfly. Nastgpnie pokazuje
karte z wyrazem butterfly i czyta go na glos. Przyczepia do tablicy kart¢ z obrazkiem i kart¢ z wyrazem. Prosi uczniow
o przeczytanie: butterfly. Postepuje w ten sam sposob z kartami przedstawiajacymi: ladybird, grasshopper, honey bee,
butterfly, spider, beetle.

Nauczyciel wskazuje karte z obrazkiem na tablicy, a uczniowie nasladuja ruchem przedstawione na obrazku
stworzenie. Nastepnie nauczyciel wskazuje kart¢ z wyrazem, a uczniowie odczytujg go chérem.

Stuchanie

Nauczyciel pokazuje karty z wyrazami: cow, horse i sheep i prosi: Read the words!

Nastegpnie rozdaje uczniom kartki z plansza do gry w Bingo. Nauczyciel mowi: Write four names! i pokazuje na
palcach, ile wyraz6w uczniowie majg napisa¢. Monitoruje pracg uczniéw. Nastepnie méwi kolejno nazwy zwierzat.
Uczniowie wykre$laja wyrazy, ktore napisali i ktore wymienia nauczyciel. Uczen, ktéry wykresli wszystkie napisane
przez siebie wyrazy, wota: Bingo! Gra toczy si¢ tak dlugo, az wszyscy uczniowie beda mogli zawotac: Bingo!

Méwienie

Nauczyciel pokazuje karte z obrazkiem i nazywa ja: It's a (grasshopper). Prosi ucznidéw o powtdrzenie: It's a
(grasshopper). Potem mowi: (Tomek)! Close your eyes!, a do innego ucznia mowi: Hide the picture! i prosi go o
schowanie karty z obrazkiem w ktoryms miejscu w sali. Nastepnie prosi pierwszego ucznia: Open your eyes!
Zadaniem ucznia jest odnalez¢ kartg z obrazkiem. Pozostali uczniowie mu pomagaja, mowiac: It's a (grasshopper)
coraz glosniej, jesli uczen zbliza si¢ do miejsca, gdzie schowana jest karta, lub coraz ciszej, jesli si¢ od niego oddala.

Podziat lekcji na 2 krotkie jednostki

Zakonczenie lekcji

Nauczyciel zaczyna rysowaé na tablicy jedno ze zwierzat tak, zeby na poczatku nie byto wiadomo, jakie to zwierze.
Rysujac, pyta: What's this? Uczniowie zgaduja: It's a (honey bee).
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Nauczyciel prosi wybranych uczniéw do tablicy, zeby narysowali inne stworzenia w ten sam sposob. Pozostali
uczniowie zgaduja, méwiac np.: It's a (spider), az odgadng albo uczen skonczy rysowac i wtedy rozpoznajg, co to jest.

Rozgrzewka jezykowa
Nauczyciel rozdaje uczniom karty z obrazkami przedstawiajacymi zwierzeta i karty z ich nazwami i mowi: Match the
pictures and the words! Uczniowie dobieraja obrazki do wyrazéw i przyczepiajg je parami do tablicy.

Czytanie

Nauczyciel pokazuje karty ze zdaniami z wierszyka i odczytuje je. Prosi uczniow o chdralne powtorzenie:

One little (ladybird)

Hungry for lunch

Finds a tasty leaf

Munch, munch, munch.

Nastgpnie rozdaje karty uczniom i prosi o przyczepienie ich na tablicy w takiej kolejnosci, w jakiej wystgpuja w
wierszyku. Potem prosi uczniéw: Read the chant! Uczniowie odczytujg wierszyk z tablicy.

Pisanie
Nauczyciel moéwi: Write the chant! Uczniowie przepisuja wierszyk z tablicy do zeszytow, wstawiajac wybrane przez
siebie stworzenie w pierwszym zdaniu.

Utrwalenie nazw zwierzat

Nauczyciel umieszcza na biurku odwrdocone karty z obrazkami zwierzat. Zaprasza ochotnika na $rodek. Uczen
podnosi jedna karte, pokazuje ja reszcie klasy i mowi, co na niej jest. Jesli odpowie poprawnie, otrzymuje punkt.
Nauczyciel odklada karte z powrotem. Uczen moze podnie$¢ 3 karty. Nastepnie nauczyciel prosi kolejnego ucznia.
Zwycieza uczen z najwigksza liczbg punktow.

Wierszyk
Nauczyciel zacheca uczniow do wspdlnego recytowania i odgrywania wierszyka.

Praca domowa
Uczniowie maja podpisaé zwierzeta narysowane w poprzedniej pracy domowej: It's a ...
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SCENARIUSZE LEKCJI
Klasa II1
PRZYKLAD 3

(wykorzystanie tematu ,,f.aka”)

Lekcja 3a

Czas trwania: 45 minut

Klasa: trzecia

Materialy: kalendarz, ksiazka The Very Hungry Caterpillar Erica Carle’a, papierowe talerze i stomki, kredki,
zszywacz, powielone karty pracy (po 1 kopii dla kazdego ucznia), karty obrazkowe (flashcards) i wyrazowe
(wordcards) przedstawiajace: a cupcake, a lollipop, a watermelon, salami, cherry pie, pickle, sausage.

Zakladana wiedza: cze¢sci ciala, kolory

Cele lekcji

- wprowadzenie do tematu opowiadania;

- przypomnienie stownictwa dotyczacego jedzenia oraz dni tygodnia;

- wprowadzenie stownictwa kluczowego dla rozumienia opowiadania;

- rozwijanie sprawnosci rozumienia tekstu stuchanego na przyktadzie bajki.

Wiadomosci i umiejetnosci okreslone w podstawie programowej:

- edukacja polonistyczna: dzieci uczestnicza w rozmowie na temat jedzenia (PP 1.3c ,,uczen uczestniczy w
rozmowach”)

- edukacja przyrodnicza: dzieci poznajg zasady racjonalnego zywienia (PP 6.9 ,,uczen zna podstawowe
zasady racjonalnego odzywiania si¢”)

- jezyk obcy: rozumieja sens prostych opowiadan (PP 2.3c ,,uczef rozumie ogoélny sens krétkich opowiadan™)

- jezyk obcy: dzieci nazywaja produkty zywieniowe (PP 2.5 ,,uczen nazywa obiekty z otoczenia i opisuje je”)

- jezyk obcy: dzieci reaguja na proste pytania (Do you like...? What do you like?) (PP 2.2 ,uczen reaguje
werbalnie 1 niewerbalnie na polecenia nauczyciela”; 2.5 ,,uczen zadaje pytania i udziela odpowiedzi w
ramach wyuczonych zwrotow”)

- jezyk obcy/ edukacja muzyczna: dzieci powtarzaja wierszyk (PP 2.5 ,,uczen recytuje wiersze”; 3.1a ,,uczen
wykonuje $piewanki i rymowanki”)

- jezyk obcy / edukacja spoteczna: dzieci wspdlpracujg ze soba w zabawie (PP 2.8 ,,uczen wspolpracuje z
réwie$nikami w trakcie nauki”; 5.4 ,,uczen wspotpracuje z innymi w zabawie”)

- edukacja plastyczna: dzieci podejmujg dziatalno$¢ tworcza (PP 4.2b ,,uczen podejmuje dziatalnosé
tworcza”)

Rozgrzewka jezykowa

Nauczyciel wita klase i zadaje pytania: What do you like to eat? What do you eat in the morning? Are you hungry?
Nastepnie umieszcza na tablicy karty (flashcards) przestawiajace znane uczniom produkty zywnosciowe, ktore
wystepuja w opowiadaniu, i pyta uczniéw Do you like...? Zach¢ca do udzielania odpowiedzi Yes, I do. lub No, I don't.

Powtdrzenie wierszyka
Nauczyciel zachgca ucznidéw do powtdrzenia wierszyka o dniach tygodnia (poznanego w tym lub poprzednim roku
nauki), nastepnie na wyrywki pyta o dni tygodnia, pokazujac na kalendarzu polskie nazwy.

Prezentacja

Nauczyciel pokazuje nowe produkty na kartach (flashcards): a cupcake, a lollipop, a watermelon, salami, cherry pie,
pickle, sausage. Prosi o chéralne powtdrzenie nowych stow.

Nastepnie pokazuje pisemng forme nowych stéw (wordcards) 1 prosi o dopasowanie nowych stow do obrazkéw na
tablicy. Uczniowie zapisujg nowo poznane wyrazy do zeszytow.

Wprowadzenie do bajki

Nauczyciel wprowadza stéwko a Caterpillar, pokazujac obrazek na oktadce ksigzki i mowiac: This is a caterpillar.
Repeat, please. It’s very hungry. It’s a very hungry caterpillar. Uczniowie podaja polska nazwe. Nastepnie siadaja w
kotku na dywanie, a nauczyciel pyta ich po polsku, o czym bedzie bajka. Jesli jest taka potrzeba, to naprowadza uczniow
na temat jedzenia i pyta: What is the caterpillar going to eat? Kazdy uczen podaje dwie nazwy produktéw i w trakcie
stuchania sprawdza, czy dobrze odgadt.
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Cwiczenie w rozumieniu tekstu stuchanego
Nauczyciel czyta bajke i wskazuje na obrazki ilustrujace tres¢ czytanego tekstu. Nauczyciel zachgca uczniow do
powtarzanie zwrotu And he was still hungry.

Sprawdzenie rozumienia tre$ci opowiadania
Nauczyciel rozdaje uczniom karty pracy do wypetnienia, na ktérych beda wpisywac, ile jakich produktéw zjadta
gasienica kolejnego dnia.

oranges, ice-cream, sausage, apple, strawberries, leaf,
plums, pears, lollipop, cupcake, pickle, watermelon, sausage
Day
Monday 1
apple
Tuesday 2
pears
Wednesday
Thursday
Friday
Saturday
Sunday

Nastgpnie pisze na tablicy zdanie: On Monday he ate through one apple. Prosi o powtoérzenie chorem. Potem
uczniowie po kolei mowig na gtos zdania dotyczace produktéw zjedzonych w kolejnych dniach tygodnia, postugujac
si¢ wzorem z tablicy.

Gra pamieciowa

Uczniowie zostawiajg wypetnione karty i stajg w kotku.

Kazdy uczestnik zabawy dodaje do zdania nowy element, az do momentu, kiedy kto$ nie zdota powtdrzy¢ catej
sekwencji (lepiej jest skonczy¢é w momencie, gdy nikt jeszcze nie przegrat). Uczen l: I went to the market and I bought
an apple. Uczen 2: 1 went to the market and bought an apple and two pears.

Praca plastyczna w grupach

Nauczyciel dzieli klase na 4 grupy 1 wyjasnia, ze z talerzy papierowych i stomek majg wykonac gasienice. Na kazdym
talerzu kazde dziecko rysuje to, co gasienica zjadta jednego dnia. Kazde dziecko w grupie ilustruje w ten sposob jeden
lub dwa dni z tygodnia. Jezeli czas pozwoli, to podpisujg produkt, np. 3 plums. Na koniec nauczyciel pomaga uczniom
zszy¢ czesci gasienicy. Wyjasnia tez, ze kazda grupa zaprezentuje swojg makiete, opowiadajac po angielsku, co
gasienica zjadla. Do przygotowania postuzy im wypetniona tabela.

Podsumowanie
Nauczyciel proponuje zaspiewanie wybranej piosenki o jedzeniu, ktoérg uczniowie wezesniej poznali.

Praca domowa
Uczniowie majg narysowac tabele taka, jak w karcie pracy na lekcji, i wpisa¢ do niej informacje o owocach i
warzywach, jakie jedli kazdego dnia.
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Lekcja 3b

Czas trwania: 45 minut

Klasa: trzecia

Materialy: karty z rysunkami i nazwami zwierzat i ro$lin takowych, kartki z wyrazami: sheep, horses, cows, bees,
goats, caterpillars, ladybirds, flowers, leaves, grass, milk, honey, wool, cheese, yoghurt, eat, give (po 1 zestawie dla
kazdej 3-osobowej grupy), kartki ze zdaniami do uzupetnienia (po 1 dla kazdego ucznia)

Cele lekcji

- powtdrzenie nazw roslin 1 kwiatow, np. grass, daisy, poppy, sunflower;

- powtorzenie nazw zwierzat: ladybird, grasshopper, honey bee, butterfly, spider, beetle, horse, cow, sheep;
- powtodrzenie piosenki o face;

- rozwijanie sprawnosci czytania oraz mowienia;

- utrwalenie wiadomo$ci na temat §rodowiska naturalnego.

Wiadomosci i umiejetnosci okreslone w podstawie programowej:

- edukacja polonistyczna: dzieci uczestnicza w rozmowie na temat taki (PP 1.3c ,,uczen uczestniczy w
rozmowach”)

- edukacja przyrodnicza: dzieci opisuja zycie na tace (PP 6.2 ,,uczen opisuje zycie w wybranych
ekosystemach”)

- jezyk obcy: dzieci nazywajg zwierzgta (PP 2.5 ,,uczen nazywa obiekty z otoczenia i opisuje je”)

- edukacja muzyczna: dzieci $piewaja piosenke (PP 2.5 ,,uczen $piewa piosenki”; 3.1a ,,uczen Spiewa proste
melodie, piosenki z repertuaru dziecigcego™)

- jezyk obcy / edukacja spoteczna: dzieci wspdlpracujg ze soba w zabawie (PP 2.8 ,,uczen wspodlpracuje z
réwie$nikami w trakcie nauki”; 5.4 ,,uczen wspotpracuje z innymi w zabawie”)

Rozgrzewka jezykowa

Nauczyciel pisze na tablicy wyraz meadow 1 pyta ucznidéw, czy pami¢taja, co on oznacza. Nastgpnie przypomina
uczniom piosenke¢ Farmer went to mow a meadow 1 wspdlnie ja $piewaja, wymieniajac kolejne postaci wystepujace
W piosence.

Prezentacja

Nauczyciel rysuje na tablicy trawg¢ i umieszcza na niej obrazki przedstawiajace polne rosliny i zwierzgta. W ten
sposob powtarza stownictwo poznane dotychczas, np. w klasie II (patrz. lekcja 2a i 2b). Gdy wszystkie obrazki
przedstawiajace zwierzeta i rosliny sg juz na tablicy, nauczyciel pyta, gdzie powinny by¢ umieszczone zwierzgta, np.
on the grass, on the flowers, on the leaves. Nastepnie rozdaje uczniom karty z wyrazami i prosi o umieszczenie ich
pod rysunkami.

Wprowadzenie do zadania w grupach

Nauczyciel rysuje na drugiej czgéci tablicy trzy kota obok siebie. W kole lewym pisze nagtowek Plants i w
kolumnie zapisuje na nazwy roslin Igkowych podawane przez uczniéw, w srodkowym pisze Animals 1 zapisuje
nazwy zwierzat podawane przez ucznidow, a w kole trzecim pisze Products i zapisuje nazwy produktow, jakie
mamy od zwierzat, ktore zyja lub zywia si¢ na lace.

Praca w grupach

Nauczyciel prosi uczniéow, zeby usiedli w grupach 3-osobowych i rozdaje im zestawy kartek z nazwami ro§lin i ich
czgsci (flowers, leaves, grass), nazwami zwierzat (sheep, horses, cows, bees, goats, caterpillars, ladybirds) oraz
produktow (milk, honey, wool, cheese, yoghurt). W zestawie powinno znalez¢ si¢ tez kilka czasownikéw eat oraz
give. Nauczyciel wyjasnia uczniom, ze za maja utozy¢ z podanych wyrazéw jak najwiecej zdan o kazdym ze
zwierzat. Czasowniki eat i give oraz nazwy ro$lin muszg by¢ powielone w takiej samej ilosci, jak ilo§¢ nazw
zwierzat. Grupa, ktora ulozy najwigcej zdan, pierwsza czyta je na glos. Nastgpnie nauczyciel rozmawia z uczniami po
polsku o tym, jakie inne zwierzgta przynosza korzysci cztowiekowi (kury, kaczki, gesi) i ze sg to zwierzeta
hodowlane.

Gra ruchowa - wyScig

Uczniowie staja w dwoch rzedach twarzg do nauczyciela. Nauczyciel staje naprzeciw ucznidow z zestawem kart z
rysunkami zwierzat i ro$lin wykorzystywanych w tej lekcji. Nastgpnie pokazuje dwoém pierwszym osobom karte z
obrazkiem. Osoba, ktora poda nazwe jako pierwsza, moze usig$¢ na swoim miejscu. Druga osoba idzie na koniec
swojego rzedu. Gra konczy sig, gdy wszyscy cztonkowie ktére$ z grup usigda. Gre mozna powtorzy¢ kilka razy.
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Praca indywidualna

Nauczyciel rozdaje uczniom kartki do uzupehienia.

(Cows) ... are beautiful. They eat...(grass). They have...(big eyes). They can ...(walk, run and swim). I like looking
at...(cows ).

Wyjaénia im, ze samodzielnie maja uzupehic opis swojego ulubionego zwierzecia, ktéore mozna spotkac¢ na tace. Po
wykonaniu zadania poszczeg6lni uczniowie czytaja na glos swoje opisy.

Podsumowanie - gra zespolowa

Nauczyciel dzieli klas¢ na dwie druzyny. Na tablicy rysuje plansz¢ z 9 polami i wyjasnia zasady gry w kétko i krzyzyk.
Nastepnie wpisuje w kazdym polu nazwe zwierzecia, o ktérym byta mowa na lekcji. Prosi uczniéw, aby podawali
zdania o poszczegolnych zwierzgtach, np. Horses eat grass. Uczen, ktory utozy poprawne zdanie, ma prawo postawi¢
w wybranym polu znaczek swojej grupy. Grupa, ktora jako pierwsza postawi trzy swoje znaczki w linii prostej
(pionowo, poziomo lub po przekatnej), wygrywa.

Gre mozna powtorzy¢ kilka razy, aby da¢ obu grupom szans¢ na wygrang.

Praca domowa
Uczniowie majg wklei¢ do zeszytu kartki ze zadaniami, ktére uzupehiali na lekcji.
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